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Offentliche Sitzung

Punkt 1
Anerkennung der Tagesordnung

Frau Peters, die Vorsitzende des Schulausschusses, begriBt die Mitglieder des
Schulausschusses, die Vertreterinnen und Vertreter der Verwaltung, sowie Frau Brings,
Vertreterin der Bezirksregierung Dusseldorf. Herr Héhne, Vertreter der Bezirksregierung
Kdéln, lasst sich entschuldigen.

Herr Koch, Vertreter von Herrn Pilgram, ist als sachkundiger Blirger zu verpflichten (als
neuen Punkt 2 der Tagesordnung - die anderen Tagesordnungspunkte verschieben sich
entsprechend).

Herr Dr. Schlieben beantragt, dass die Antrdge 14/83 und 14/84 Fraktion Blndnis
90/DIE GRUNEN sowie der Antrag 14/94 FDP in die Sitzung des Finanzausschusses am
17.04.2015 vertagt werden. Es habe keine Zeit flir Beratungen gegeben. Der
Schulausschuss stimmt seinem Antrag einstimmig zu.

Punkt 2
Verpflichtung sachkundiger Biirger durch die Vorsitzende des Schulausschusses

Frau Peters verpflichtet Herrn Koch, Die Linke., als sachkundigen Birger.

Punkt 3
Niederschrift iiber die 1. Sitzung vom 20.01.2015

Frau Weiden-Luffy merkt zu Punkt 10 "Anderung der Verordnung liber die
sonderpadagogische Férderung, den Hausunterricht und die Schule fiir Kranke
(Ausbildungsordnung sonderpadagogische Férderung - AO-SF" an, dass sie die
Verwaltung gebeten habe, flir eine der kommenden Sitzungen die Thematik
Heilpadagogische (Sonder-) Kindergarten generell umfassend darzustellen. Dies sei in der
Niederschrift nicht deutlich genug zum Ausdruck gekommen.

Punkt 4
Haushalt 2015/2016

Punkt 4.1
Haushaltsantrage

Punkt 4.1.1

Haushaltsantrige der Fraktionen: Ubergang in die Selbststindigkeit und das
selbstbestimmte Wohnen

Antrag 14/32 Die Linke.

Mit Blick auf die positive Zwischenbilanz aus dem Projekt der Erprobung eines



selbstandigen Wohnens (Probewohnen, Vorlage 13/1364/2) bittet Herr Koch die
Verwaltung, ein Konzept zu erstellen, das schwerbehinderten jungen Menschen, die
insbesondere noch in ihrer Herkunftsfamilie leben, ein selbstbestimmtes Wohnen
ermaglicht. Er regt an, bereits in den LVR-Schulen auf die Méglichkeiten der ambulanten
Betreuung oder das Probewohnen hinzuweisen. Frau Deussen-Dopstadt und Herr Dr.
Schlieben sehen die Zustandigkeit eher beim Sozialausschuss und kénnen daher den
Antrag 14/32 Die Linke. nicht unterstitzen. Herr Dr. Schlieben verweist auf den Antrag
14/60 der Fraktionen CDU und SPD zum Haushalt 2015/16 (Angebote fiir Menschen mit
besonderem Wohn- und Betreuungsbedarf), der seiner Ansicht nach das Anliegen viel
differenzierter und mit anderem Schwerpunkt betrachten wiirde.

Der Schulausschuss lehnt mehrheitlich mit den Stimmen der Fraktionen CDU, SPD,
BUndnis 90/DIE GRUNEN, FDP, Freie Wahler/Piraten gegen die Stimmen der Fraktion Die
Linke den Antrag 14/32 Die Linke. ab.

Punkt 4.1.2

Haushaltsantrage der Fraktionen: LVR-Zentrum fiir Medien und Bildung und
Leichte Sprache

Antrag 14/36 Die Linke.

Frau Wagner erklart, dass Leichte Sprache insbesondere flir Menschen mit einer
geistigen Behinderung oder Lernschwierigkeiten dazu beitragen kénne, Sprachbarrieren
zu Uberwinden. Das LVR-Zentrum flir Medien und Bildung habe die erforderlichen
Kompetenzen, Publikationen, etc. in Leichte Sprache zu verfassen. Frau Pabst ist der
Ansicht, dass im Vorfeld einer Auftragserteilung zunachst festgestellt werden misste, wie
Leichte Sprache umgesetzt werden kénne. Frau Weiden-Luffy weist darauf hin, dass
der Antrag auch im Beirat LVR-Zentrum fiir Medien und Bildung behandelt wurde. Dort sei
festgestellt worden, dass dem Grunde nach jede/jeder LVR-Mitarbeiter/-in gehalten sei,
sich schriftlich in Leichter Sprache auszudriicken. Sie und Frau Deussen-Dopstadt sind
daher der Ansicht, das LVR-Zentrum flir Medien und Bildung, Dulisseldorf sei nicht zentral
flr diese Aufgabe zustandig.

Der Schulausschuss lehnt mehrheitlich mit den Stimmen der Fraktionen CDU, SPD, FDP
und Freie Wahler/Piraten gegen die Stimmen der Fraktionen Blndnis 90/DIE GRUNEN
und Die Linke. den Antrag 14/36 Die Linke. ab.

Punkt 4.1.3

Haushaltsantrage der Fraktionen: Beforderungsleistungen nach dem Tariftreue
und Vergabegesetz, Auskommlichkeitspriifung

Antrag 14/37 Die Linke.

Herr Koch bittet die Verwaltung, generell zu Gberpriifen, ob die fiir den LVR tatigen
Personenbeférderungsunternehmer ihren Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern tatsachlich
den gesetzlich vorgeschriebenen Mindestlohn zahlen wiirden. Die Praxis zeige, dass
oftmals gegen die Vorschriften des Tariftreue und Vergabegesetzes verstoBen wiirde.
Herr Dr. Schlieben ist der Meinung, dass eine Uberpriifung erst im konkreten
Verdachtsfall erfolgen sollte. Frau Deussen-Dopstadt ist der gleichen Ansicht.

Die Verwaltung sichert zu, der Niederschrift Erlduterungen zum Vergabeverfahren
beizufiigen (Anlage 1).

Der Schulausschuss lehnt mehrheitlich mit den Stimmen der Fraktionen CDU, SPD, FDP
und Blndnis 90/DIE GRUNEN gegen die Stimmen der Fraktionen Die Linke. und Freie
Wahler/Piraten den Antrag 14/37 Die Linke. ab.



Punkt 4.1.4

Haushalt 2015/16;

Situation der Menschen im freiwilligen Dienst (FS]/Bufdis) in LVR-Einrichtungen
verbessern

Antrag 14/43 CDU, SPD

Frau Pabst ist der Ansicht, dass in erster Linie die Bundesregierung gefordert sei,
Richtlinien zu erlassen, damit auch jungen Menschen mit Behinderung einen
Freiwilligendienst absolvieren kénnen. Sie regt an, einen entsprechenden Aufruf an die
Bundesregierung zu formulieren. Frau Weiden-Luffy ist sich sicher, dass die Verwaltung
alle Mdéglichkeiten ausschépfen werde, auch andere Kostentrager heranzuziehen, und den
Schulausschuss Uber das Ergebnis zu unterrichten.

Der Schulausschuss fasst einstimmig folgenden empfehlenden Beschluss:

Die Verwaltung wird aufgefordert, ein Modell zu entwickeln, damit Menschen mit
Behinderung notwendige Unterstlitzungen erhalten und in die Lage versetzt werden, eine
Tatigkeit im Rahmen des Bundesfreiwilligendienstes/FSJ] aufzunehmen.

Dartber hinaus sollen Gesprache mit den Tragern der freiwilligen Dienste aufgenommen
werden mit dem Ziel, moglichst eine einheitliche Verglitung in allen LVR-Einrichtungen fiir
die Menschen in den freiwilligen Diensten zu erreichen.

Uber das Ergebnis dieser Gespréache ist den Gremien zu berichten.

Des Weiteren soll - nach Mdglichkeit ebenfalls mit den Tragern - ein Modell entwickelt
werden, wonach den betroffenen MitarbeiterInnen eine Erstattung der Fahrtkosten
ermoglicht wird

Punkt 4.1.5

Haushalt 2015/16;

Schulsanierungs- und Investitionsprogramm
Antrag 14/50 CDU, SPD

Der Schulausschuss fasst - ohne Aussprache - einstimmig folgenden empfehlenden
Beschluss:

Die Verwaltung wird beauftragt, aus der noch vorzulegenden Auflistung der anstehenden
BaumaBnahmen in den LVR-Fdrderschulen, ein Sanierungs- und Investitionsprogramm zu
entwickeln, das sowohl kurz- und mittelfristige als auch heute absehbare langfristige
MaBnahmen berticksichtigt.

Punkt 4.1.6

Haushalt 2015/16;

Fachtagung Inklusion fiir Amtsarzte der Gesundheitsamter der
Mitgliedskodrperschaften

Antrag 14/64 SPD, CDU

Frau Pabst fragt an, inwieweit Bedarf bei den Amtsarzten der kommunalen
Gesundheitsédmter nach einer solchen Fachtagung bestehen wiirde. Frau Weiden-Luffy
merkt an, dass Eltern von Kindern mit Behinderung oftmals nicht richtig von den
Amtsarzten beraten wiirden. Daher sei die Fachtagung ein geeignetes Instrument, alle
Beteiligten auf den aktuellen Sachstand im Bereich Inklusion zu bringen. Frau Deussen-
Dopstadt stimmt dem Antrag zu, ist jedoch der Ansicht, die Amtsarzte missten sich



eigenstandig Gber Neuerungen im schulischen Inklusionsprozess informieren.
Der Schulausschuss fasst einstimmig folgenden empfehlenden Beschluss:

Die Verwaltung wird beauftragt, eine LVR-Fachtagung Inklusion durchzufiihren, um Uber
den aktuellen Stand des schulischen Inklusionsprozesses zu informieren und die
maBgeblichen Aspekte aus schularztlicher Sicht zu diskutieren.

Punkt 4.1.7

Haushalt 2015/16;

Aufnahme von Fliichtlingen an den LVR-Schulen
Antrag 14/65 SPD, CDU

Frau Deussen-Dopstadt ist der Ansicht, es sollte eigentlich selbstverstandlich sein, dass
Flichtlingskinder mit Forderbedarf in den LVR-Schulen beschult wiirden.

Der Schulausschuss fasst einstimmig folgenden empfehlenden Beschluss:

In der sich zuspitzenden Situation von Flichtlingen in den Mitgliedskommunen wird die
Verwaltung beauftragt zu priifen, in wie weit auch die LVR-Schulen die Méglichkeit der
Beschulung von Fliichtlingen haben. Zusatzlich ist zu prifen, welche Hilfsangebote
Flichtlingsfamilien mit Kindern mit Behinderung und/oder traumatisierten Kindern
gemacht werden kénnen.

Punkt 4.1.8

Haushalt 2015/16;

Beschulung von Schiilerinnen und Schiilern mit herausforderndem Verhalten
Antrag 14/68 SPD, CDU

Die Diskussion zwischen Frau Deussen-Dopstadt, Frau Weiden-Luffy, Herrn
Tondorf, Frau Pabst, Frau Dr. Wichmann, Frau Daun, Frau Wagner und Herrn
Rohde zeigt, dass der Begriff "herausforderndes Verhalten" unterschiedlich verstanden
und gedeutet wird. Frau Deussen-Dopstadt, Frau Dr. Wichmann und Frau Pabst
kdnnen sich dem Antrag nicht anschlieBen, da ihrer Meinung nach der LVR nicht fir diese
Schilerklientel zustdndig sei. Frau Weiden-Luffy, Herr Tondorf, Frau Daun und Herr
Rohde sind dagegen der Ansicht, der LVR sei im Rahmen seiner Inklusionsbemiihungen
in der Verpflichtung, mit dazu beizutragen, dass auch diese Schilerinnen und Schiiler
inklusiv beschult werden kénnen. Frau Daun erldutert, dass hierzu auch Schiilerinnen
und Schiler mit Autismus-Spektrum-Stérungen gehéren kénnen. Diese wlirden auch an
den LVR-Schulen beschult.

Der Schulausschuss fasst mehrheitlich mit Stimmen der Fraktionen CDU, SPD und Die
Linke., gegen die Stimmen der Fraktionen Blindnis 90/DIE GRUNEN, FDP und Freie
Wahler/Piraten folgenden empfehlenden Beschluss:

Die Verwaltung wird beauftragt, eine Fachtagung zur Problemstellung der Beschulung von
Schilerinnen und Schiilern mit herausforderndem Verhalten zu organisieren.

Hierbei sollen Ideen zur Verbesserung der Situation flr diesen Personenkreis entwickelt
werden.



Punkt 4.1.9
LVR-Inklusionspauschale
Antrag 14/83 GRUNE

Der Antrag wird einstimmig in die Sitzung des Finanzausschusses am 17.04.2015
vertagt.

Punkt 4.1.10
Schulsozialarbeit__
Antrag 14/85 GRUNE

Der Antrag wird einstimmig in die Sitzung des Finanzausschusses am 17.04.2015
vertagt.

Punkt 4.1.11

Haushalt 2015/2016:

Selbstbehauptungskurse fiir Jungen und Madchen an allen LVR-Schulen
Antrag 14/94 FDP

Der Antrag wird einstimmig in die Sitzung des Finanzausschusses am 17.04.2015
vertagt.

Punkt 4.2

Haushalt 2015 / 2016

hier: Zustandigkeiten des Schulausschusses
Vorlage 14/248/1

Frau Deussen-Dopstadt erklart, dass sie sich nicht an der Abstimmung beteiligen
kdénne, weil in ihrer Fraktion die Haushaltsberatungen erst in den Osterferien stattfinden
wirden. Herr Koch teilt mit, dass die Haushaltsberatungen seiner Fraktion noch nicht
abschlieBend erfolgt seien. Er bittet die Verwaltung zu kldren, warum die RKG im Bereich
der Unterhaltsreinigung der LVR-Schulen ihre Konditionen neu kalkulieren muss.

Der Schulausschuss fasst einstimmig bei Enthaltung der Fraktionen Blindnis 90/DIE
GRUNEN, Die Linke. und Freie Wahler/Piraten folgenden Beschluss:

Dem Entwurf des Haushaltes 2015 / 2016 flr die Produktgruppen 054, 055, 056, 057 im
Produktbereich 03 sowie fiir die Produktgruppe 074 (Fahrtkosten) im Produktbereich 05
einschlieBlich des Veranderungsnachweises flr die Produktgruppen 054 und 055 im
Produktbereich 03 wird gem. Vorlage 14/248/1 zugestimmt.

Punkt 5

Uberblick iiber die schulischen Abschliisse und den beruflichen Werdegang der
Schiilerinnen und Schiiler der LVR-Forderschulen

Antrag 14/66 SPD, CDU

Frau Deussen-Dopstadt fragt an, ob die einzuholenden Angaben nicht unter den
Datenschutz fallen wiirden. Frau Weiden-Luffy verweist darauf, dass der LWL diese
Erhebungen bereits durchfithren wiirde.

Der Schulausschuss fasst einstimmig bei Enthaltung der Fraktionen Blindnis 90/DIE



GRUNEN und Freie Wé&hler/Piraten folgenden Beschluss:

Die Verwaltung wird beauftragt, dem Schulausschuss jahrlich eine Ubersicht {iber die
Weiterentwicklung unserer Schilerinnen und Schiler nach Beendigung der Schulzeit
vorzulegen.

Punkt 6
Bereisung der LVR-Forderschulen
Antrag 14/67 SPD, CDU

Herr Dr. Schlieben merkt an, dass im Verhinderungsfall der schulpolitischen Sprecher/-
innen bzw. der Vorsitzenden des SchulA jeweils eine Vertreterin/ein Vertreter an der
Bereisung der LVR-Schulen teilnehmen kénne.

Der Schulausschuss fasst einstimmig folgenden Beschluss:

Die Verwaltung wird beauftragt, eine Bereisung aller SprecherInnen des
Schulausschusses im Laufe der Legislaturperiode gemeinsam mit der Vorsitzenden des
Schulausschusses zu allen LVR-Férderschulen zu organisieren, um ein umfassendes Bild
der Schulen, aber auch von den Sorgen, Néten und Ideen der Schiler, Lehrer und Eltern
zu erlangen. Die Gruppe berichtet dem Schulausschuss fortlaufend in der folgenden
Schulausschusssitzung.

Punkt 7

Handlungsspielraume fiir Kooperationen der LVR-Schulen mit aligemeinen
Schulen

Antrag 14/69 SPD, CDU

Herr Dr. Schlieben weist darauf hin, dass im letzten Schulausschuss der Stadt Kéln das
Thema Kooperationen von Férderschulen mit allgemeinen Schulen ebenfalls behandelt
worden sei. Die Verwaltung mdge prifen, welche Kooperationen bereits im Rheinland
vorhanden seien. Sollte die Anzahl bestehender Projekte gering sein, mdge die
Verwaltung prifen, welche Anreize geschaffen werden kdnnen, damit mdglichst viele
schulische Zusammenarbeiten entstehen.

Der Schulausschuss fasst einstimmig folgenden Beschluss:
Die Verwaltung wird gebeten, Handlungsspielraume flir Kooperationen der LVR-Schulen
mit allgemeinen Schulen aufzuzeigen und darzustellen. Darlber hinaus soll sie darstellen,

welche Gemeinsamkeiten, Partnerschaften (auch mit Schulen im Ausland),
Austauschaktivitaten u.d. bereits stattfinden.

Punkt 8
~Tour der Begegnung™ im neuen Format
Antrag 14/70 SPD, CDU

Frau Weiden-Luffy spricht sich daflir aus, dass bei der Tour der Begegnung verstarkt
allgemeine Schulen eingebunden werden.

Der Schulausschuss fasst einstimmig folgenden Beschluss:

Die Verwaltung wird gebeten, ein Konzept fir die Veranstaltungen zu entwickeln, um die
Zusammenarbeit von Regel- und LVR-Schulen zu fordern, d.h. bestehende Kooperationen

-10 -



zu intensivieren und neue Partnerschaften anzustoBen. Ziel ist es, schulische Inklusion
durch Begegnung zu beleben und dies auch 6ffentlichkeitswirksam darzustellen.

Bei der Veranstaltungskonzeption sollen die Erfahrungen der ,Tour der Begegnung"
bertcksichtigt werden.

Punkt 9
Medienberatung NRW - LOGINEO NRW
Vorlage 14/199

Herr Thessel erlautert, dass der Umgang mit insbesondere digitalen Medien in den LVR-
Schulen datenschutzrechlich sicherer gestaltet werden musse. Durch die Ausstattung der
Schulen mit der IT-Basisstruktur LOGINEO NRW soll ein sog. Vertrauensraum Internet in
den Schulen geschaffen werden.

Der Schulausschuss nimmt gemaB Vorlage-Nr. 14/199 den Sachverhalt zum Projekt
LOGINEO NRW zur Kenntnis, und dass dem Entwurf der Zusatzvereinbarung zur
Vereinbarung Medienberatung NRW vom 19.07.2011 - LOGINEO NRW - zugestimmt und
die Verwaltung beauftragt wird, zur Umsetzung von LOGINEO NRW die notwendigen
vertraglichen Vereinbarungen unter MaBgabe der aufgefiihrten Vorgaben mit dem
Kommunalen Rechenzentrum Niederrhein (KRZN) abzuschlieBen.

Punkt 10

Padagogische Friihforderung in den LVR-Forderschulen Sehen und Horen und
Kommunikation sowie deren Beratung im Gemeinsamen Lernen an den
allgemeinen Schulen

Vorlage 14/229

Herr Schmidt, Schulleiter der LVR-Gerricus-Schule, Disseldorf, und Herr Rohrig, Leiter
der LVR-Johanniterschule, Duisburg, stellen die Beratungskonzepte ihrer Schulen vor und
gehen verstarkt auf die Formen und Mdéglichkeiten des Nachteilsausgleichs ein. Frau
Daun, Frau Weiden-Luffy und Herr Rohde sind sich einig, dass die Lehrkrafte an den
Regelschulen und die nicht-behinderten Schuiler/-innen erkennen und akzeptieren
mussen, dass ein Nachteilsausgleich kein Privileg darstelle, sondern eine vorhandene
Beeintrachtigung ausgleichen solle. Der Nachteilsausgleich wird als wichtiger Schlissel im
Bereich des Gemeinsamen Lernens flir Kinder und Jugendliche mit einer Beeintrachtigung
angesehen. Frau Weiden-Luffy halt eine qualifizierte Berufsberatung gerade fir die
Forderbedarfe Sehen sowie Héren und Kommunikation fiir wichtig, damit der Ubergang
Schule - Beruf nahtlos erfolgen kénne. Frau Brings teilt mit, dass die Bezirksregierung
Disseldorf in regelmaBigen Abstanden von jeweils anderthalb Jahren die dort
vorhandenen Richtlinien und Regelungen digital Gberarbeiten wirde.

Frau Kersten wiirde es begriBBen, wenn endlich eine Arbeitsplatzbeschreibung fir
Sonderpadagoginnen und Sonderpadagogen im Gemeinsamen Lernen erarbeitet wirde.

Der Schulausschuss nimmt die Darstellung Uber die padagogische Friihférderung der LVR-
Férderschulen mit den Férderschwerpunkten Sehen sowie Horen und Kommunikation
gemaB Vorlage Nr. 14/229 zur Kenntnis.

Der Vortrag von Herrn Schmidt und Herrn R6hrig sowie die Informationsschriften Uiber die
Férderschwerpunkte Horen und Kommunikation sowie Sehen sind der Niederschrift als
Anlagen 2 - 4 beigefligt (Anlage 2: Vortrag, Anlage 3: Beratungskonzept
Férderschwerpunkt HuK der LVR-Gerricus-Schule, Disseldorf, Anlage 4:
Beratungskonzept Férderschwerpunkt Sehen der LVR-Johanniterschule, Duisburg).

-11 -



Punkt 11

Errichtung einer LVR-Forderschule, Forderschwerpunkt Sprache (Sek. I) in
Bornheim durch Verselbstindigung der Dependance der LVR-Heinrich-Welsch-
Schule

Vorlage 14/354

Frau Lubek teilt Herrn Solf und Frau Deussen-Dopstadt auf deren Nachfrage mit,
dass der LVR die Bezirksregierung Kéln um Stellungnahme gebeten habe, weil die
stadtische Gutenbergschule in St. Augustin um die Férderschwerpunkte "Emotionale und
soziale Entwicklung" und "Sprache Sek. I" erweitert werden solle. Der LVR habe hier
rechtliche Bedenken und sei auch nicht gehért worden. Uber das Ergebnis der
Stellungnahme werde die Verwaltung den Schulausschuss informieren.

Die Verwaltung erarbeite derzeit eine inklusive Schulentwicklungsplanung fir die LVR-
Schulen.

Der Schulausschuss fasst einstimmig folgenden empfehlenden Beschluss:

Der Errichtung einer eigenstandigen Férderschule, Forderschwerpunkt Sprache (Sek. I) in
Bornheim zum Schuljahr 2015/2016 wird gemaB Vorlage-Nr. 14/354 zugestimmt. Die
Verwaltung wird beauftragt, gemaB § 81 Abs.3 Schulgesetz NRW die Errichtung durch die
obere Schulaufsichtsbehérde genehmigen zu lassen.

Punkt 12

LVR-Forderschule Essen, Forderschwerpunkt Horen und Kommunikation
hier: Anderung der Bezeichnung

Vorlage 14/357

Der Schulausschuss fasst - ohne Aussprache - einstimmig folgenden Beschluss:

Die LVR-Forderschule Essen, Férderschwerpunkt Hoéren und Kommunikation, erhalt
gemalB Vorlage 14/357 ab sofort die Bezeichnung:
LVR-David-Ludwig-Bloch-Schule, Férderschwerpunkt Héren und Kommunikation,
Primarstufe und Sekundarstufe I, Essen.

Punkt 13

Richtlinie des Landschaftsverbandes Rheinland zur Forderung der Inklusion in
allgemeinen Schulen (LVR-Inklusionspauschale)

Vorlage 14/386

Frau Lubek sichert Frau Deussen-Dopstadt zu, dass die Stichtagsregelung 31. Mai
eines jeden Jahres im Bedarfsfall flexibler gehandhabt werden wirde.

Der Schulausschuss fasst einstimmig - bei Enthaltung der Fraktion Die Linke. -
folgenden empfehlenden Beschluss:

Der Richtlinie des Landschaftsverbandes Rheinland zur Férderung der Inklusion in
allgemeinen Schulen wird gemaBl Vorlage Nr. 14/386 zugestimmt.

Die Richtlinie tritt am Tage nach der Bekanntmachung der Satzung (14/387) im Gesetz-
und Verordnungsblatt NRW in Kraft.
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Punkt 14

Satzung iiber die Forderung der Inklusion in allgemeinen Schulen im Gebiet des
Rheinlandes durch den Landschaftsverband Rheinland (LVR-
Inklusionspauschale)

Vorlage 14/387

Der Schulausschuss fasst - ohne Aussprache - einstimmig bei Enthaltung der Fraktion
Die Linke. - folgenden empfehlenden Beschluss:

Der Satzung Uber die Férderung der Inklusion in allgemeinen Schulen im Gebiet des
Rheinlandes durch den Landschaftsverband Rheinland (LVR-Inklusionspauschale) wird
gemalB Vorlage Nr. 14/387 zugestimmt.

Punkt 15

Schiilerzahlen der LVR-Forderschulen im Schuljahr 2014/2015
Vorlage 14/388

Es ergeben sich keine Wortmeldungen.

Der Schulausschuss nimmt die Vorlage Nr. 14/388, Anzahl der Schilerinnen und Schiler
an den LVR-Schulen, zur Kenntnis.

Punkt 16
Anfragen und Antrdage

Es ergeben sich keine Wortmeldungen.

Punkt 17
Mitteilungen der Verwaltung

Frau Lubek teilt mit, dass das ARD-Morgenmagazin am 27. Marz 2015 eine
Berichterstattung zum Thema Inklusion und Sport in der LVR-Christoph-Schlingensief-
Schule, Oberhausen, planen wirde.

Herr Anders berichtet lber Legionellenbefall in der LVR-Helen-Keller-Schule, Essen und
der LVR-David-Hirsch-Schule, Aachen.
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Punkt 18
Verschiedenes

Frau Kersten greift noch einmal die Diskussion im Rahmen des Punktes 4.1.8
hinsichtlich der unterschiedlichen Deutung des Begriffes "herausforderndes Verhalten" auf
und bedankt sich bei Frau Brings, Vertreterin der Bezirksregierung Dusseldorf, flr die
Rechtsklarheit. Sie bittet auch in Zukunft, bei unklaren Begrifflichkeiten die anwesende
Vertreterin der Bezirksregierung DUisseldorf und/oder den Vertreter der Bezirksregierung

Koln zur rechtlichen Klarung hinzuzuziehen.

Goch, den 24.04.2015 Kdln, den 14.04.2015
Mit freundlichen GriBen

Die Vorsitzende Die LVR-Direktorin
Peters Lubek
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Anlage 1

44,12 Herr Nussbaum/4035

Far die Prifung der Einhaltung der Pflichten eines Auftragnehmers aus einer Verpflich-
tungserklarung ist nach § 15 Abs. 1 TVgG NRW grundsatzlich das flir Wirtschaft zustan-
dige Ministerium des Landes Nordrhein-Westfalen als Priifbehdrde zustandig.

Eine Verpflichtung, die Einhaltung des Gesetzes zu Uberpriifen ist durch das Gesetz nicht
gegeben. Jedoch kann der 6ffentliche Auftraggeber gem. §11 TVgG NRW die Einhaltung
der dem Auftragnehmer aufgrund des Gesetzes auferlegten Verpflichtungen kontrollieren.
Zu diesem Zweck darf sich der Auftraggeber Entgeltabrechnungen oder Unterlagen Uber
die Abfiihrung von Steuern, Abgaben und Beitrdgen vorlegen lassen, diese priifen und
hierzu Ausklnfte verlangen. Weitere Prifmdglichkeiten sind nicht vorgesehen.

Damit das CC Personenbefdérderung die Einhaltung des Gesetzes bei der LVR-
Schilerbeférderung tber die 0.g. Nachweise Uberpriifen kénnte, miisste jegliches Fahr-
personal inkl. eventuell eingesetzter Begleitungen auf allen ca. 1.100 Schulbuslinien na-
mentlich bekannt sein. Dies gilt auch flir das vorgehaltene Ersatzpersonal (sogenannte
Springer). Eine Anforderung der Nachweise ware auch bei jeglichem Wechsel im Fahrper-
sonal notwendig. Dabei gibt es aufgrund der Masse von Schulbuslinien eine standige
Fluktuation.

Aufgrund des damit verbundenen, hohen Personalaufwandes und dem bisher sehr gerin-
gen Nutzen sind die Namen des Fahrpersonals dem CC Personenbeférderung derzeit un-
bekannt.

Darlber hinaus ist es fraglich, wie weit eine wirksame Kontrolle Giber diese Art Unterla-
gen madglich ist, da das Fahrpersonal haufig fir Fahrten verschiedener Auftraggeber, also
auch privater Auftraggeber, eingesetzt wird.

Eine wirksame Uberpriifung der Auftragnehmer ist daher lediglich durch die im Gesetz
vorgesehene Prifbehdrde moéglich. Nach Erkenntnissen der Verwaltung sind bereits eini-
ge Unternehmen, die fir den LVR tatig sind, durch die Prifbehdrde Uberprift werden.
Erkenntnisse, dass die Gberpriiften Unternehmen gegen Vorgaben aus dem TVgG versto-
Ben haben, liegen bisher nicht vor.

Nussbaum



Beratung im Gemeinsamen Lernen (GL):

Aktueller Konzeptstand der LVR-Gerricusschule Diisseldorf (Férderschwerpunkt Horen
und Kommunikation) und der LVR-Johanniterschule Duisburg (Forderschwerpunkt Sehen)

Anlasse fiir die Konzeptiiberarbeitungen:

% Weiterentwicklung des schulinternen Qualitatsmanagements
% 9. Schulrechtsanderungsgesetzes
% ,neue"” Ausbildungsordnung sonderpadagogische Férderung (AO-SF)
% SchulmindestgréBenverordnung
< Nachfragen aus der Offentlichkeit, der Politik, von allgemeinen Schulen,
von Eltern und Erziehungsberechtigten, von Schulerinnen und Schilern

v

Hoher aktueller Beratungsbedarf aller Beratungspartner!

v



Kooperation der beiden Schulen
Novum: Gemeinsame Konzeptarbeit zweier Schulen mit unterschiedlichen
Forderschwerpunkten

v

Ziele der Konzeptiiberarbeitung:

Standardsicherung in der sonderpadagogischen Unterstiitzung im
Aufgabenfeld Beratung bei einem forderortoffenen Personaleinsatz

¢

Schulerinnen und Schiler sowie Schilerinnen und Schiler sowie

Friuhférderkinder der LVR- Frihférderkinder der LVR-

Gerricusschule an den Johanniterschule an den

Forderorten: Forderorten:

» Gemeinsames Lernen: 100 (an » Gemeinsames Lernen: 84 ( an
59 allgemeinen Schulen) 74 allgemeinen Schulen)

> Schule: 200 > Schule: 82

» Fruhforderung: 160 » Fruhférderung: 136

v v



Beratungssettings/Beratungspartner:

> Individuell (Klassenleitungen, Schilerinnen und Schiler, Eltern)
» Beratung von Kollegien (Gesamt-, Stufen-, Fachkonferenzen)
> Systemisch (Eltern/Erziehungsberechtigte, Erzieherinnen und Erzieher)

L

Organisation in etablierten Strukturen:

» RegelmalBige Informationsveranstaltungen fur Eltern, Erzieher, Kollegien
allgemeiner Schulen in den Raumlichkeiten der LVR-F6rderschulen
> Kollegiale Beratung in Fachkonferenzen in den Raumlichkeiten der LVR-
Forderschulen
» RegelmalBige Konferenzen an allgemeinen Schulen

L

Quintessenz:

> Grundlagen
> Sachinformationen
> Handwerkszeug
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Aus dem Inhalt der Beratungskonzepte:

Nachteilsausgleich als Beratungsthema fur Kinder / Jugendliche mit oder
ohne sonderpadagogischen Unterstutzungsbedarf :
= Art. 3 Abs. 3 Satz 2 des GG
= § 2 Abs. 5 SchulG fur das Land Nordrhein-Westfalen
» Sozialgesetzbuch X - § 126

Forderschwerpunkt Forderschwerpunkt
Horen und Kommunikation Sehen

L L

Diese Beratungskonzeptionen verdeutlichen die Bedeutung der spezifisch
sonderpadagogischen Fachrichtungsexpertise!
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LVR-Gerricus-Schule
Dusseldorf

Forderschule mit dem
Forderschwerpunkt Héren und
Kommunikation

Primarstufe und Sekundarstufe I

LVR-Gerricus-Schule
Diisseldorf
Forderschwerpunkt Horen und Kommunikation

Graulinger Str. 103
40625 Diisseldorf

Telefon: 0211 -2919811-20
Telefax: 0211-2919811-29

E-Mail: gerricus-schule-duesseldorf@lvr.de

www.gerricus-schule.de

Stand: September 2014
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EINLEITUNG

Viele horgeschadigte Schiilerinnen und Schiiler besuchen heute aufgrund
frithzeitiger und verbesserter technischer Versorgung und Forderung die
allgemeinen Schulen.

Dennoch stellt der Schullalltag fiir horgeschadigte Kinder an allgemeinen Schulen
eine besondere Herausforderung dar. Horschadigung bezeichnet man nicht
umsonst als unsichtbare Behinderung. Viele Kinder hoéren und verstehen
schlechter, als sie sprechen. Sie melden nicht zuriick, wenn sie etwas nicht
verstanden haben, um nicht aufzufallen. Die Probleme werden oft erst durch
genaues Hinsehen bemerkt.

In dieser Broschiire stellen wir technische und padagogische Mafdnahmen vor. Uns
ist wichtig zu betonen, dass nicht alle Mafdnahmen fiir jedes horgeschadigte Kind
gelten und natiirlich nicht jedes Kind diese in vollem Umfang bendtigt. Es ist
vielmehr eine Sammlung von Anregungen, aus der Sie auswahlen kénnen, was fiir
Ihre individuelle Situation in der Schule realisierbar ist.

Diese Broschiire wurde von Pdadagogen der LVR-Gerricus-Schule, Férderschule fiir
Horen und Kommunikation, in Diisseldorf entwickelt. Sie soll den Kolleginnen und
Kollegen der allgemeinen Schule eine Unterstiitzung sein, die Problematik der
Horschadigung zu verstehen und Moglichkeiten aufzuzeigen, welche direkten
Hilfen sie dem horgeschadigten Kind im Unterricht anbieten kénnen.

1. ANATOMIE UND TECHNIK

Eine Horschadigung ist meist eine dauerhafte Beeintrachtigung des Horsinnes.
Dies bedeutet, dass Tone und Gerausche nicht normal gehoért werden konnen. Eine
Horschadigung hat verschiedene, individuelle Ursachen und kommt in
unterschiedlichen Stufen und Schweregraden vor. Eine Schiilerin/ein Schiler mit
einer Horschadigung benotigt meist technische Unterstiitzung, bspw. ein Horgerat
oder ein Cochlea-Implantat, um ihre/seine Horschiadigung so weit wie moglich zu
kompensieren. Dariiber hinaus kann der horgeschadigten Schiilerin/dem
horgeschadigten  Schiiler im  Klassenraum durch  Organisation und
Unterstiitzungshilfen sowie einen geeigneten Sitzplatz geholfen werden, dem
Unterricht so gut wie moglich zu folgen.
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Das Ohr

Schallleitungssystem ok Schallempfindungssystem

AuRenoh Mittelohr Innenohr

Gleichgewichtsorgan

—__— Hornerv

Hoérschnecke

X 1
Ohrmuschel ‘\\ \. 4 Gehorgang
\_/ / Trommelfell Gehorknochelchen

Quelle: medienportal.siemens-stiftung.org

Die Schallwellen erreichen das Hororgan hauptsachlich tiber die Ohrmuschel und
den &dufderen Gehorgang, der am Trommelfell endet. Durch die einfallenden
Schallwellen wird dieses in Schwingungen versetzt. Das Trommelfell gibt die
Schallwellen an die drei Gehorknochelchen im Mittelohr weiter. Die
Gehorknochelchen sind kleine Knochen im Mittelohr, die Schwingungen auf
mechanischem Wege an das Innenohr weiterleiten. Das Innenohr ist mit
Fliissigkeit gefiillt. Die durch die Gehorknochelchen weitergeleiteten und
verstarkten Schwingungen setzen sich in der Fliissigkeit der Horschnecke
(Cochlea) fort und versetzen die dort befindlichen Sinneszellen (Haarzellen) in
Bewegung. Dadurch werden die Fasern des darunterliegenden Hornervs
kontaktiert und die mechanischen Reize werden somit in elektrische Reize
umgewandelt.

Der Hornerv leitet die von den Haarzellen erzeugten neuronalen Impulse zum
Gehirn. Hier findet dann die neuronale Verarbeitung und letztendlich das
eigentliche Verstehen des Gehorten statt.
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Die Horschiadigungen

Die folgenden Abbildungen visualisieren die Unterschiede zwischen einer
Mittelohrschwerhoérigkeit (Schallleitungsschwerhorigkeit) und

Innenohrschwerhorigkeit (Schallempfindungsschwerhorigkeit).

normales Horen

Die Organe der Schallleitung (Aufen- und Mittelohr)

sind in ihrer Funktion beeintréchtigt bzw.

geschéadigt, z.B. durch Infektionen des Aulen- und Mittelohrs,
_angeborene Fehlbildungen.

Mittelohrschwerhdorigkeit

(Schallleitungsschwerhorigkeit) Hérqualitat:

Musik, Gerausche, Sprache werden im wesentlichen
leiser bzw. gedéampfter wahrgenommen.

Das Horen iiber den gesamten Frequenzbereich ist

_hoch méglich.

Alle Haarzellen
sind intakt.

Quelle: medienportal.siemens-stiftung.org

. 9 ) m
m ] ﬁ Das Innenohr ist in seiner Funktion beeintrachtigt bzw. geschéadigt.
a ‘E “ @ kj U Griinde einer Innenohrhérschadigung sind u.a. Erbfaktoren, Friihgeburt,

Ohrinfektionen, Larm, Alterung, Meningitis, Enzephalitis.

Innenohrschwerhérigkeit
(Schallempfindungs-
schwerhorigkeit)

Horqualitat:

Horeindriicke werden gedampft, verzerrt und entstellt,

verschiedene Téne oder Frequenzen gar nicht mehr
wahrgenommen. Das Sprachverstéandnis ist z.T. erheblich erschwert.
Horen im Storschall ist beeintrachtigt. Eine geringe Verstarkung der
Lautstédrke kann schmerzhaft empfunden werden.

Unterschiedliche
Anzahl an
Haarzellen ist
irreversibel
geschadigt.

Quelle: medienportal.siemens-stiftung.org
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Kann sich das Gehor meiner Schiilerin/meines Schiilers verbessern?

» Bei einer tempordren Schallleitungsschwerhorigkeit kann sich das Horen ggf.
wieder bessern.

» Manche Formen der Schallleitungsschwerhorigkeit konnen durch
Operationen behoben werden.

’ Bei Innenohrschwerhorigkeiten kann sich der Horverlust nicht selbststandig
verbessern. Die Haarzellen, die fiir das Horen verantwortlich sind, wachsen
nicht nach.

S Ein Cochlea-Implantat ist eine Horprothese, die jedoch noch nicht das

natiirliche Horen ersetzen kann.

Die Schiilerin/Der Schiiler spricht seit einiger Zeit undeutlich.
Woran kann das liegen?

» Es kann ein Hinweis auf die Verschlechterung ihres/seines Gehors sein.

» Bei Cochlea-Implantaten konnte eine Programmierungsanderung des Sprach-
prozessors notwendig sein.

Eine zeitnahe Information der Eltern und die Kontrolle durch den HNO-Arzt
oder den Akustiker sind notwendig.
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Das Horgerat

HdO-Gerat (Hinter-dem-Ohr-Gerat)

Quelle: privat

L Mikrofon

O Lautstarkeregler

) Anschiuss

Lautsprecher

w\ © Telefonspule
/\ O Ein/Aus-Schatler
@ Computerchip

) Batterie

das Horgerat das Ohrpasstiick

Quelle: www.hoerakustikboehler.de

Funktion:

Der Horschall wird iiber das Mikrofon am

Horgerit aufgenommen, im Horgerét verstarkt und iliber
Hérschlauch und Ohrpassstiick weitergeleitet.

Horgerate

Technische Grenzen:
Horgeréate verstirken die vielen Hintergrundgerédusche
gleichermafBen mit. Hérfehler kénnen nur begrenzt korrigiert werden.

Das Horgerat wird individuell auf den Horverlust des Kindes eingestellt. Die
Anpassung erfolgt in Zusammenarbeit von Klinik und Hoérgerateakustiker. Im
Abstand von 6 bis 12 Monaten sollte die Funktionsfahigkeit der Horgerate und
eine optimale Anpassung vom Fachpersonal gewahrleistet werden.

Ein Horgerat kann (wie z. B. eine Brille bzgl. einer Sehschwache) die vorhandene
Horschadigung nicht aufheben.
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Muss ich mich um die Batterien der Horgerite kiimmern?
Was ist zu beachten?

» Bei jiingeren Schiilerinnen und Schiilern muss vielleicht noch eine Kontrolle
durch die Lehrkraft erfolgen, doch meist konnen die Schiiler/innen dies recht
selbststandig. (Sprechen Sie das mit den Eltern ab!)

’ Es gibt Batteriemessgerate, die bei der Kontrolle helfen.

’ Eigenkontrolle: Nehmen Sie in diesem Fall das Horgerat in die Hand. Wenn
Sie das Batteriefach schliefden und das Horgerat pfeift, ist die Batterie in
Ordnung.

S Die Lebensdauer einer Batterie ist individuell unterschiedlich

(circa 5 - 8 Tage).

» Ersatzbatterien sollten in der Klasse vorratig sein
(bitte mit den Eltern absprechen).

» Batteriewechsel: Offnen Sie das Batteriefach und nehmen Sie die alte Batterie
heraus. Vergewissern Sie sich, dass Sie die neue Batterie korrekt einlegen.
Alle Batterien haben ein positives ( + ) und ein negatives ( - ) Ende.
Setzen Sie das Plus der Batterie mit dem Plus in dem Horgerat zusammen.

» Batterien gehoren nicht in den Hausmiill. Dies ist den Schiilerinnen und
Schiilern haufig nicht bewusst.

Warum pfeifen die Horgerate?

Horgerate, die pfeifen, sind eingeschaltet. So wissen Sie, dass die Batterie geladen
ist und das Horgerat arbeitet.

Dieses Pfeifen ist eine Riickkopplung und ein Zeichen dafiir, dass am Horgerat
Schall entweicht, der dann wiederum neu verstarkt wird.

Moégliche Griinde und Mafdnahmen sind unten beschrieben:

Grinde fiir die Riickkopplung Mafdnahmen

Driicken Sie das Ohrpassstiick tiefer in die

Das Oh lick sitzt nicht richtig.
as Ohrpassstiick sitzt nichtrichtig Ohrmuschel hinein.

Benachrichtigen Sie die Eltern.
Der Horschlauch ist defekt. Diese miissen den Schlauch beim Horgerate-
akustiker reparieren lassen.

Benachrichtigen Sie die Eltern. Diese miissen

Das Ohrpassstiick ist zu klein.
P den Horgerateakustiker aufsuchen.

Stellen Sie das Horgerat leiser ein, wenn
moglich. Ggf. muss dies der Horgerate-
akustiker tibernehmen.

Der Lautstarkeregler des Horgerats
ist zu laut eingestellt.
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Was ist, wenn die Schiilerin/der Schiiler der Meinung ist, dass sie/er etwas
Ungewohnliches im Horgerdt hort?

Einen Ton im Inneren des Horgerates nimmt die Schiilerin/der Schiiler als
standiges Storgerausch wahr. Soforthilfe:

» Kontrollieren Sie die Batteriekontakte im Hinblick auf Schmutz und
Korrosion, manchmal behindern diese die Kontakte.

» Die Kontakte konnen mit einem Radiergummi gereinigt werden.

» Horgerat aus- und einschalten.

» FM-Anlage aus- und einschalten.

’ Eltern, Sonderpadagogin/Sonderpadagoge informieren.

Warum nimmt die Schiilerin/ der Schiiler die Horgerite beim Sport oder
wahrend der Pause heraus?

» Starke Schweif3bildung kann dem Horgerat schaden.
» Manchen Schiiler/innen sind die Gerausche in der Sporthalle zu laut.

Was soll ich tun, wenn die Schiilerin/der Schiiler mich nicht zu héren scheint
oder wenn sie/er mir erzihlt, dass ihre/seine Horgerite nicht

funktionieren?

» Die Schiilerin/den Schiiler darauf ansprechen.

S Kontrollieren Sie, ob die Horgerate getragen werden.

» Sind die Horgerate eingeschaltet?

» Sind die Batterien intakt?

8 Uberpriifen Sie, ob das Ohrpassstiick mit Ohrenschmalz verstopft ist.

8 Wenn es verstopft ist bitten Sie die Eltern, die Ohrpassstiicke zu reinigen,
um das Tragen der Horgerate zu optimieren.

8 Wenn diese Schritte das Problem nicht 16sen, sagen Sie den Eltern, dem
Horgerateakustiker oder der Sonderpadagogin/dem Sonderpadagogen
Bescheid.

» Machen Sie keine Selbstversuche am Horgerat.

» Unter bestimmten Umstianden kann sich das Horvermogen einer Schiilerin/

eines Schiilers verschlechtern. Wenn sie diese Vermutung haben, nehmen Sie
sofort mit den Eltern Kontakt auf. Die Schiilerin/der Schiiler benotigt
vielleicht eine medizinische oder technische Versorgung.

Wie kann verhindert werden, dass die Schiilerin/ der Schiiler Hoérgerate oder
Cl verliert?

» Die Schiilerin/der Schiiler bendétigt einen stofdfesten Behélter fiir das
Horgerat/Cl, damit es dort hineingelegt werden kann. Dieser ist flr die
Sporthalle oder das Schwimmbad wichtig.

» Die Horgerate/das CI mit Namen versehen.
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Das Cochlea-Implantat (CI)

Quelle: privat Quelle: Copyright Cochlear Limited

1. Ein Soundprozessor, der hinter dem Ohr oder am Korper getragen wird,
erfasst Audiosignale und wandelt sie in einen digitalen Code um. Ein im
Soundprozessor befindliches Batterie- oder Akkumodul versorgt das gesamte
System mit Strom.

2.  Der Soundprozessor uibertragt die digital codierten Signale durch die seitlich
am Kopf befindliche Sendespule an das Implantat unter der Haut.

3. Das Implantat wandelt die digital codierten Audiosignale in elektrische
Impulse um und leitet sie an den Elektrodentrager in der Cochlea
(Horschnecke) weiter. Diese ist Teil des Innenohres.

4. Die Implantatelektroden stimulieren den Hérnerv in der Cochlea, von wo
aus die Signalimpulse an das Gehirn weitergeleitet werden. Dort entsteht
dann eine Horwahrnehmung.

Das CI kann (wie z. B. eine Brille bzgl. einer Sehschwache) die vorhandene
Horschadigung nicht auftheben.

Eine Schiilerin/Ein Schiiler, die/der das Cochlea-Implantat nicht tragt,
ist auf diesem Ohr gehorlos.
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Was mache ich, wenn die Schiilerin/der Schiiler berichtet, dass sie/er mit
dem Cochlea-Implantat nicht richtig hért?

’ Uberpriifen Sie die Batterie. (Immer eine Batterie in Reserve halten.)

’ Uberpriifen Sie die Kabel. (Sind sie richtig eingesteckt?)

» Uberpriifen Sie das Mikrofon. (Durch Feuchtigkeit kann das Mikrofon gestort
werden.)

S Wenn keine dieser aufgefiihrten Moglichkeiten zutrifft, sollte der Techniker
oder Horgerateakustiker aufgesucht werden.

Was muss ich iiber elektrostatische Entladung wissen?

» Darunter versteht man die Freisetzung von statischer Elektrizitat (z. B. beim
Laufen auf Teppichboden, Rutschen auf Kunststoffrutschen, Aus- und
Anziehen von Pullovern).

» Eine starke Entladung kann das Implantat schadigen.
Vorsichtsmafdnahmen: Bertihren Sie etwas in ihrer Umgebung, bevor Sie das
Implantat bertihren.
Familienangehorige, Freunde und medizinisches Personal sollten immer
zuerst die Tragerin/den Trager des Implantats beriihren, bevor sie das
Implantat selbst anfassen.

» Bei allem gilt: ,Immer zuerst etwas anderes mit der Hand beriihren.“

Kann die Schiilerin/der Schiiler ihr/sein Cochlea-Implantat auf dem
Spielplatz tragen?

’ Hierbei sind keine Probleme zu erwarten.

’ Falls die Schiilerin/der Schiiler iibermafdig schwitzt, kann das Implantat
kurzzeitig abgenommen werden, da Feuchtigkeit zu Schaden fiihren kann.

y Plastikrutschen konnen elektrostatische Entladung hervorrufen, daher sollte

das CI-tragende Kind immer zuerst die Rutsche anfassen, bevor es losrutscht
(siehe elektrostatische Entladung).
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Die FM-Anlage - ein drahtloses Verstirkungssystem

FM-Anlage

-, -

FM-Anlage mit Audioschuhen

Quelle: www.phonak.com

Funktion:

Die FM-Anlage ist eine drahtlose Ubertragungsanlage

bestehend aus Sender und Empfanger. Die Lehrperson trégt

den Sender und befestigt ein kleines Mikrofon an der Kleidung.

Der/Die Schiiler/in verfiigt entweder iiber kabellose Steckschuhe (Audioschuhe),
die an die Horgeréte befestigt werden oder stellt seinfihr Horgerét um.

Die Sprache des Lehrperson wird ohne Storgerdusche aufgenommen
und auf das Horgerét iibertragen.

Die Entfernung zur gesprochenen Sprache bleibt konstant.

In vorwiegend lehrerzentrierten Unterrichtssituationen bzw.

in der Partnerarbeit ist die FM-Anlage in Verbindung mit Horgerét

_oder Cl eine nahezu unverzichtbare Hilfe fiir den Hérgeschédigten.

Technische Grenzen:

Nur die {iber den Sender iibertragene Sprache

wird auch von dem/der Schiiler/in wahrgenommen.
_SchiilerduBerungen werden nicht iibertragen.
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Hinweise zum Umgang mit der FM-Anlage:

4

Befestigen Sie den Sender mit einem Clip an der Hose oder dem Rock oder
hangen Sie ihn mit einer Schlaufe um den Hals. Sie kdnnen sich auch ein
Schliisselband umhangen und den Clip und das Mikrofon daran befestigen.

Befestigen Sie das Mikrofon mit einem Clip am Ausschnitt ihres Oberteils
(bei Blusen oder Hemden auch an der Knopfleiste moglich). Die Entfernung
zum Mund sollte ungefahr 10 - 20 cm betragen. Das Mikrofon sollte
moglichst mittig am Koérper getragen werden.

Die FM-Anlage libertragt natiirlich auch Nebengerdusche in der Umgebung
des Mikrofons. Achten Sie darauf, dass das Mikrofon nicht verdeckt ist und
nichts auf dem Mikrofon reibt (z. B. Tuch oder Schal um den Hals, oder eine
Halskette, die dagegen schlagt).

Manchmal hat das Mikrofon auch die Form eines Headsets. Achten Sie auch
hier beim Tragen auf einen ausreichenden Abstand zum Mund. Diese
Variante ist fir das horgeschadigte Kind eigentlich giinstiger, weil der
Abstand zwischen Mikrofon und Mund auch dann gleich bleibt, wenn Sie den
Kopf zur Seite drehen.

Setzen Sie die FM-Anlage vor allem in Frontal-Phasen ein, wenn iiberwiegend
Sie sprechen. Schalten Sie die Anlage in anderen Phasen aus, um das Kind
nicht zu storen oder zu irritieren.

Situationen, in denen Sie die Anlage nutzen sollten:

Bei Frontalphasen und Lehrervortrag.

Bei Diktaten.

Bei Lerngangen und Ausfliigen (hier konnen Sie die Anlage auch an einen
Experten weitergeben, der den Kindern etwas erklart).

Im Fremdsprachenunterricht, insbesondere Horverstehensaufgaben.

(Man kann die Anlage auch vor den CD-Player legen oder an den CD-Player
anschliefden, dafiir ist jedoch ein spezieller Audio-Ausgang notwendig.)
Wahrend Lehrer-Schiiler-Gesprachen, je nach Situation.

Situationen, in denen Sie die Anlage ausschalten sollten:

Bei der Partnerarbeit.

Wahrend der Einzelarbeit.

In Gruppenarbeitsphasen (es sei denn, Sie geben die Anlage an die Gruppe
weiter, z. B. in die Mitte des Tisches).

In der Pause (das Kind hort Sie sonst u. U. auch im Lehrerzimmer oder in
anderen Situationen).
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Im Stuhlkreis oder bei Schiilerprasentationen/Referaten konnen Sie die Anlage
auch an Mitschiiler/innen weitergeben. Bitte sprechen Sie vorher mit den Eltern
ab, ob diese damit einverstanden sind und beurteilen Sie, ob Sie den
Mitschiiler/innen einen sorgsamen Umgang mit der Anlage zutrauen kénnen.

Beim Benutzen einer FM-Anlage versteht das horgeschadigte Kind in der Regel die
Lehrperson besser. Mitschiilerbeitrage bleiben héaufig unverstandlich. Manche
Schiiler/innen benutzen daher ergdanzend zur FM-Anlage ein Schiilermikrofon. Das
sind Handmikrofone, die in der Klasse herumgereicht werden kénnen.

Hinweise zum Umgang mit Schiilermikrofonen:

» Das Schiilermikrofon funktioniert nur mit dem Lehrermikrofon zusammen.
Sie miissen also immer das Lehrermikrofon angeschaltet haben, wenn Sie das
Schiilermikrofon benutzen méchten.

» Das Lehrermikrofon hat Vorrang. Das heifst, wenn Sie und eine Schiilerin/
ein Schiiler gleichzeitig sprechen, hort das horgeschadigte Kind nur Sie.

Der Einsatz des Schiilermikrofons erfordert ein wenig Ubung. Zunichst miissen Sie
ausprobieren, wie das Weiterreichen des Mikros am besten organisiert werden
kann.

Hier gibt es folgende Moglichkeiten:

8 Eine Schiilerin/ein Schiiler wird in der Stunde, in der mit Schiilermikrofonen
gearbeitet wird, als Mikrotrager/in ernannt und lduft dann zu den
aufgerufenen Schiiler/innen. Das hat sich vor allem in grofden Klassen
bewdhrt, kann aber schwierig sein, wenn die Tische sehr eng
zusammenstehen.

’ Das Mikrofon wird von Schiiler/in zu Schiiler/in weitergereicht. Dies ist in
kleineren Klassen gut moglich, aber relativ zeitintensiv.

8 Beim Anschauen von Filmen, Anhoren von CDs legen Sie weiterhin das
Lehrermikrofon vor den Lautsprecher. Auch bei langeren Schiilervortragen
(Referat, Vorlesen langerer Texte) ist es giinstiger, wenn Sie den Schilern das
Lehrermikrofon geben.

Was ist, wenn die FM-Anlage nicht mehr funktioniert?

S Uberpriifen Sie, ob das Hérgerit oder das CI noch arbeitet. Wenn diese defekt
sind, kann die FM-Anlage keinen Nutzen bringen.
» Sind sowohl Sender (Lehrkraft) als auch Empfanger (Schiiler/in)

angeschaltet?
» Uberpriifen Sie die Batterien (Ersatzbatterien sollten immer verfiigbar sein).
» Wenn der Akku nicht mehr aufladbar ist, muss er ausgetauscht werden.
» Akkus halten in der Regel ein Jahr. Sie werden wahrend der Nacht
aufgeladen.
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» FM-Anlagen mit Kabeln kdnnen dort Defekte aufweisen. Es kommt zu Kabel-
briichen. Die Kabel konnen ausgetauscht werden.

8 Falls das Problem nicht zu beheben ist, sollte der Horgerateakustiker
aufgesucht werden.

Was kann ich tun, wenn das CI, Horgerit oder die FM-Anlage nass wird?

’ Zunachst abtrocknen, danach den Eltern mitteilen, dass das Gerat nass
geworden ist und ggf. vom Horgerateakustiker tiberpriifen lassen.

Grundsatzlich gilt jedoch: Nasse am besten meiden!!

S Als Praventionsmafdnahme: Trockenbehdlter benutzen (meist in Besitz der
Eltern).

2. HOREN MESSEN

Das Ohr kann akustische Ereignisse, also Schallwellen, nur innerhalb eines
bestimmten Frequenzbereiches (Tonhohe) und einer bestimmten Lautstdrke
wahrnehmen.

Die Horschwelle gibt die Lautstidrke an, bei der unser Gehor den Schall gerade noch
wahrnimmt. Lautstirken iiber der Unbehaglichkeitsschwelle werden als
unangenehm empfunden, tiber der Schmerzempfindungsgrenze erleidet das Gehor
Schaden. Der Bereich zwischen der Horschwelle und der Unbehaglichkeitsschwelle
wird als Horfeld bezeichnet.

Das individuelle Horvermoégen wird in einem Audiogramm dargestellt. Dabei wird
die Tonhohe in Hertz (Hz) und die Lautstarke in Dezibel (dB) gemessen. Ein
gesundes Gehor kann Frequenzen zwischen 20 und 20 000 Hz unterscheiden. Es
werden Tone wahrgenommen, die eine Lautstarke von tiber 0 dB haben.

Das Tonaudiogramm

Mit Hilfe eines Audiometers wird die Horschwelle gemessen und als Audiogramm
aufgezeichnet. Bei der Messung werden iiber Kopfhorer - beide Ohren voneinander
getrennt - reine Tone unterschiedlicher Frequenz angeboten. Die/der Untersuchte
muss ein Signal geben, sobald sie/er den Ton gehort hat. Bei dieser Lautstarke wird
dann ein Zeichen eingetragen. Der Vergleichswert liegt immer bei 0 dB. Aufgrund
individueller Unterschiede gelten jedoch alle Ergebnisse bis 20 dB als normal.

Aus den nachfolgenden Abbildungen wird ersichtlich, dass die Knochen- und
Luftleitung gemessen werden. Die Luftleitung prift den Schallleitungsapparat, die
Knochenleitung, das Innenohr und den Hoérnerv. Aus einem Audiogramm kann
somit der Verlauf der Horschwelle und somit die Beeintrachtigung des
Horvermogens abgelesen werden.

Es ist zur Diagnose einer Horstorung unerlasslich.
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Das Sprachaudiogramm

Viel wichtiger fiir die tagliche Unterrichtspraxis ist die sprachaudiometrische
Untersuchung. Hier wird anhand von einsilbigen Woértern und zweistelligen Zahlen
der Prozentanteil der gehorten Sprache gemessen (Freiburger Sprachtest). Die
Lautstarke ist anfangs gering und wird von Testreihe zu Testreihe erh6ht. Dabei
wird uberpriift, wie viel Prozent der Worter bei den verschiedenen Lautstarken
verstanden werden.

Die Auswirkung einer Horschadigung auf Horen und Verstehen von Sprache kann
am besten an der Darstellung des sogenannten Sprachfeldes (Sprachbanane)
verdeutlicht werden (s. untere Abbildung). Es ist der Bereich, der bei normaler
Lautstarke (40-70 dB) ungefahr benutzt wird, also der Frequenzbereich zwischen
250 Hz und 6000 Hz.

Man kann sich die unterschiedlichen Hohen und Frequenzen sprachlicher Laute wie
in einem Diagramm vorstellen: Vokale haben eine tiefere Frequenz und eine héhere
Lautstarke. Konsonanten hingegen sind leiser und besitzen eine h6here Frequenz.
Wenn die Horkurve im Falle einer Schwerhorigkeit dieses Sprachfeld schneidet,
konnen (ohne Horhilfen) nicht mehr alle Sprachlaute gehort werden.

Das Wort "Gans" wird dann vielleicht als "Gan" oder "An", "Schwein" als "Wein"
oder "Ei" gehort.
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Quelle: http://blog.audibene.de/2013/09/wieder-besser-hoeren3/
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Die Lautstirken

Oft ist es schwierig,
Lautstarke richtig

zu beurteilen.

Hier bekommen Sie
einen Eindruck der
Lautstarke
verschiedener
Gerauschquellen

unseres Alltags.

Ein normales
Gesprach liegt
demnach zwischen

40 bis 60 dB.

Quelle: www.dazugehoeren.com
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3. DIREKTE HILFEN FUR HORGESCHADIGTE SCHULER/INNEN:

Die Raumakustik

Klassenzimmer haben oft sehr hohe Nachhallzeiten auf Grund ihrer grofden, harten
Flachen. Helfen konnen hier Raumakustikdecken, Schallschlucker an der
Riickwand, Teppichboden etc.

Auch Vorhdnge, mit Stoff bezogene Pinnwidnde und andere schallschluckende
Materialien konnen den Schall ein wenig dampfen. Bitte beachten Sie bei solchen
Mafdnahmen immer die Feuerschutzbestimmungen und sprechen Sie sich ggf. mit
der/dem Brandschutzbeauftragten ab. Bei Einzel- oder Gruppenarbeit bietet es
sich an, andere, ruhigere Rdume zu nutzen, oder das horgeschadigte Kind auf dem
Flur arbeiten zu lassen.

Wenn Sie Schiiler/innen laut den Flur entlang gehen horen, schliefien Sie die Ttr.
Wenn draufien lauter Verkehr fliefd3t oder ein Rasenmaher lauft, schlieflen Sie das
Fenster. Wenn es eine Gerduschquelle in Threm Raum gibt (lauter OHP,
Filmprojektor, usw.), setzen Sie das horgeschadigte Kind so, dass es etwas entfernt
davon sitzt.

Fir das Verstehen von Sprache ist eine ausreichende Differenz zwischen
Nutzschall (erwiinschter Schall, z. B. Stimme der Lehrkraft) und Stérschall (z. B.
Nebengeradusche im Klassenzimmer) notwendig.

Fir Normalhorende reicht der Unterschied von 6 db fiir das Verstehen von
Sprache aus.

Bei einer Horschadigung ist es fiir das Sprachverstdndnis jedoch notwendig, dass
der Nutzschall mindestens 20 db lauter ist als der Storschall. Die nachfolgende
Abbildung verdeutlicht zudem den negativen Einfluss, den die raumliche Distanz
auf das Verhaltnis Nutzschall-Storschall hat.
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Quelle: privat
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Die Sitzordnung

Darauf sollten Sie bei der Auswahl des Sitzplatzes fiir eine horgeschadigte
Schiilerin/einen horgeschadigten Schiiler achten:

4

Sitzplatz am Fenster; moglichst mit dem Riicken zum Fenster (vermeidet
Blenden und sorgt fiir eine bessere Beleuchtung der anderen Gesichter).
Sitzplatz moglichst weit vorne (kurzer Abstand zur Lehrkraft).
Blickkontakt zur Lehrkraft, aber auch zu moglichst vielen Mitschitilerinnen
und Mitschiilern erméglichen (viele Horgeschadigte sind auf das Mundbild
angewiesen, um Beitrage zu verstehen).

Bei einseitig Horgeschadigten sollte das besser horende Ohr der Lehrkraft
und moglichst vielen Mitschiilerinnen und Mitschiilern zugewandt sein. Hier
ist manchmal die Reihensitzform der U-Form vorzuziehen. Das Kind sollte
dann mit dem schlechteren Ohr ganz an der Wand/dem Fenster sitzen.
Lassen Sie die Sitzordnung bzw. den Sitzplatz des horgeschadigten Kindes
nicht rotieren.

Bei den Abbildungen ist jeweils der fiir ein horgeschadigtes Kind am besten
geeignete Sitzplatz dunkel markiert. Einige Moglichkeiten:
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Quelle: Tanja Blickle ,Schwerhorig und trotzdem in der Regelschule®, S. 37

Die optimale Sitzordnung bleibt die U-Form (Bild c), da es der Schiilerin/dem Schiiler
ermoglicht, die Lehrerin/den Lehrer und alle Schiilerinnen und Schiiler zu sehen.
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Das Kommunikationsverhalten im Unterricht

Sie konnen der Schiilerin/dem Schiiler mit Hérschadigung bei der Kommunikation
und im Horverstehen helfen, indem Sie u. a.

8 das Licht einschalten, um das Ablesen vom Mund zu erleichtern;

’ die FM-Anlage benutzen (bzw. bei Nichtbedarf abschalten);

» deutlich und normal laut sprechen;

8 Storgerausche vermeiden,

y Phasen- und Themenwechsel deutlich signalisieren;

’ Klassengesprachsregeln einhalten;

’ bei leisen oder undeutlichen Schiilerbeitragen diese wiederholen lassen oder
das Lehrerecho nutzen;

» stets zu der Klasse sprechen, damit ein Lippenlesen ermoglicht wird,

S den Lehrerstandort moglichst beibehalten (sich wenig in der Klasse
bewegen);

» nicht zur Tafel sprechen;

S Zwischenfragen der horgeschadigten Schiilerin / des horgeschadigten
Schiilers jederzeit zulassen;

» bei Unterrichtsgesprachen die Schiilerin/den Schiiler immer mit Namen
ansprechen (raumliche Orientierung);

8 moglichst viele Unterrichtsinhalte visualisieren;

» alles Wichtige (Merksatze, Hausaufgaben, Klassenarbeiten, Termine ...)
schriftlich an der Tafel festhalten;

8 Filme und CDs visuell unterstiitzen (Untertitel, Hilfstexte, Inhaltsangaben);

8 Horpausen schaffen, z. B. durch Stillarbeit.

Die Visualisierung

» Neue Begriffe, Fremdworter und Schliisselworter anschreiben und ggf.
erklaren.

» Wichtige Informationen rechtzeitig schriftlich geben (z. B. Termine,
Hausaufgaben, Leistungsiiberpriifung, Inhalte von Klassenarbeiten).

y Verstarkte Visualisierung der Inhalte: Overhead, Folien, Tafel.

’ Hausaufgabenkontrolle visuell unterstiitzen (wichtige Ergebnisse
anschreiben).
Kopfrechenaufgaben und Vokabeltests nicht diktieren, sondern (auch)
schriftlich geben.

» Das Diktieren langerer Heftaufschriebe vermeiden (lieber anschreiben oder
schriftlich geben).

Grundsatzlich sind diese Mafdnahmen fiir alle Schiilerinnen und Schiilern von
Nutzen!
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Das Absehen und Lippenlesen

Nur ca. 1/3 der Wortlaute kénnen anhand der Mundbewegungen tatsdchlich
gesehen und erkannt werden. Der Rest wird durch Kombinieren und Raten
erschlossen. Es ware daher eigentlich richtiger von ,Absehen” statt von ,Ablesen”
zu sprechen.

Wie gut kann meine Schiilerin/mein Schiiler von den Lippen ablesen?

S Ablesen vom Munde ist schwierig. Jeder Schiilerin/jeder Schiiler hat eine
andere Ablesefdhigkeit. Viele Ablesegestalten/Laute sind doppeldeutig. Sie
sind kaum voneinander zu unterscheiden, z. B.: Mutter-Butter; Pappe-Mappe;
Fisch-Tisch; Wand-Hand-Sand, etc.

» Viele Laute der deutschen Sprache werden im hinteren Mundbereich gebildet
und sind somit nicht richtig abzulesen, z. B. (k, g, ch, ng, r, x).

» Probieren Sie das Ablesen einmal selbst vor dem Spiegel aus. Die meisten
Laute sehen sich sehr dhnlich.

Soll ich als Ubersetzer fungieren, wenn die hérenden Schiiler/innen die Aus-
sprache der horschadigten Schiilerin/des horgeschadigten Schiilers nicht
verstehen?

8 In der ersten Zeit ist dies ein angebrachtes Lehrerverhalten, das im Laufe des
Schuljahres abgebaut werden sollte.

Was mache ich, wenn die horgeschidigte Schiilerin/der hérgeschadigte
Schiiler seine Mitschiiler/innen nicht versteht?

’ Achten Sie auf die Einhaltung der Gesprachsregeln.

S Sorgen Sie fiir eine ruhige Gesprachsatmosphare.

» Die Schiiler/innen sollen ihre horgeschadigte Mitschiilerin/ihren
horgeschadigten
Mitschiiler anschauen beim Sprechen.

S Auf eine langsame und deutliche Sprache achten.

» Falls eine FM-Anlage vorhanden ist, sollte diese herumgegeben werden.

» Mit den Eltern tiber die Anschaffung von Schiilermikrofonen sprechen.
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Wie helfe ich der horgeschadigten Schiilerin/dem hérgeschadigten Schiiler
Klassengespriache so zu verstehen, dass alle Schiilerinnen und Schiiler
profitieren?

» Nutzen Sie einen Sitzkreis fiir Klassengesprache. Dies ermoglicht dem
horgeschadigten Kind, alle Gesichter zu sehen.

» Wiederholen Sie die Aufzerungen von Schiiler/innen, vor allem die wichtigsten
Punkte.

’ Gesprachsregeln sollten einhalten werden: Nur eine Person spricht!

» Schiiler/innen mit Namen aufrufen, so dass die horgeschadigte Schiilerin/der
horgeschadigte Schiiler sofort weifd, wem sie/er zuhéren und anschauen soll.

’ Wenn eine Schiilerin/ein Schiiler wahrend des Klassengesprachs eine Frage

stellt oder einen Kommentar abgibt, ist es hilfreich, die Frage oder den
Kommentar zu wiederholen, bevor man ihn beantwortet.

8 Themenwechsel anzeigen: Wenn das Thema wechselt, lassen Sie es die Klasse
wissen, bspw.: ,Jetzt sprechen wir iiber ...“

Kann ich weitersprechen, wiahrend ich etwas an die Tafel schreibe?

8 Wenn Sie eine FM-Anlage oder einen Gebardendolmetscher haben, ist das
moglich, aber nicht ideal.

» Auch mit einer FM-Anlage oder einem CI entnehmen viele Schiiler/innen eine
Menge an Informationen durch Lippenlesen oder mimischen Ausdruck.

» Nutzen Sie einen Overheadprojektor, um diesem Dilemma zu entgehen.

Was ist ein , Tutor- (Kumpel-) System“?

» Eine Tutorin/ein Tutor tibernimmt fiir die horgeschadigte Schiilern/den
horgeschadigten Schiiler die Aufgabe, Informationen, die nur per Ohr
aufgenommen werden kdénnen, an sie/ihn weiterzugeben. (z. B. Arbeits-
auftrage, Termine, etc.).

’ Die Tutorin/der Tutor kann auf die aktuelle Sprecherin/den aktuellen
Sprecher in einer Gesprachsrunde hinweisen.

’ »~Kumpel-Systeme" sollten nach ein paar Wochen wechseln und Sie sollten
nur Schiler/innen auswabhlen, die sich freiwillig melden.

» Eine Tutorin/ein Tutor fungiert als das Ohr der horgeschadigten Schiilerin/

des horgeschadigten Schiilers.

Wie sinnvoll sind Protokolle oder Mitschriften des Unterrichts?

S Mitschriften fassen die Unterrichtsstunde und vor allem miindliche
Gesprachsbeitrage zusammen, von diesen bekommt die horgeschadigte
Schiilerin/der horgeschadigte Schiiler haufig nur einen geringen Bruchteil
mit.

y Mitschriften konnen allgemeiner Bestandteil des Unterrichts sein, die von
allen Schiilern/innen angefertigt werden miissen. Damit schwankt natiirlich
die Qualitat.

» Wenn nur ausgewdhlte Schiiler/innen Mitschriften anfertigen, so sollten
diese dafiir an anderer Stelle entlastet werden.

» Mitschriften sollten fiir alle zuganglich gemacht werden (Mail-System,
Cloud).
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4. Hinweise zu einzelnen Unterrichtsfachern

Deutsch

Lesen (in den Eingangsklassen 1 und 2)

4

4

Eventuell Lautgebarden einsetzen.
Fremde Texte zu Hause iiben lassen.

Diktat (siehe auch Nachteilsausgleich)

Ruhige Atmosphare schaffen, ggf. Raumwechsel in Betracht ziehen.

Langsam und deutlich diktieren.

Kleine Abschnitte diktieren und mehrfache Wiederholungen
(Hormerkspanne).

Die Lehrkraft steht/sitzt in der Nahe der horgeschadigten Schiilerin/des
horgeschadigten Schiilers und lauft nicht herum (Absehbedingungen).

Kein fremdes Mundbild anbieten (z. B. Vertretungslehrkraft).

Bei ungelibten Diktaten Wortschatz- und Inhaltshilfen geben (im Bedarfsfall).
Nachfragemoglichkeit, ggf. mehrmalige Satzwiederholung.

Zeitrahmen erweitern, da die/der Horgeschadigte erst vom Mund abliest,
dann schreibt.

Keine Bewertung eindeutiger Horfehler.

Einsatz von Fingerzeichen bzw. Lautgebarden zur optischen Orientierung (z.
B. bei Endungen) bzw. besonders deutliches Mundbild (z. B. zur
Unterscheidung von m und n).

Aufsatz und Nacherzdhlung

4

Sicherstellung des Verstandnisses, zusatzliche Informationen zur
Themenstellung fiir alle. (Solche Hilfestellungen diirfen nicht fiir einzelne
Schiiler/innen gegeben werden, wohl aber fiir alle).

Einsatz von Worterbiichern, Duden, Nachschlagewerken,
Synonymworterbiichern oder/und Klassenworterlisten fiir alle.
Textvorlage bei der Nacherzahlung zum Mitlesen geben (nur wahrend des
Vorlesens).

Fremdsprachen

Miindliche Fragen/Vokabeltest in schriftlicher Form geben.
Ggf. Lautschrift einfithren und einsetzen.

Diktate (siehe Diktate bei Deutsch).

Aufgabenstellungen iibersetzen lassen.
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» Bei Einsatz von Tontragern ggf. schriftliche Vorlagen geben, Text vorlesen
oder Tontrdager mit nach Hause geben.

» Horverstehensaufgaben:
Bei Klassenarbeiten und Priifungen kénnen Texte vorgelesen werden (vom
vertrauten Fremdsprachenlehrer), anstatt vom Tontrager abgespielt zu

werden.
» Ermutigung zur miindlichen Mitarbeit als Sicherung der Informations-
aufnahme.
» Geringere Gewichtung der Aussprache.
’ Zeugnisnote: geringere Gewichtung der miindlichen Note maoglich.
Naturwissenschaften
S Signalworter erklaren.
» Kopfrechenaufgaben schriftlich geben, Zwischennotizen zulassen.
S Einfache und klar strukturierte Sprache bei Sachaufgaben.
S Ausgewogenes Verhaltnis von Sachaufgaben und numerischen Aufgaben.
» Schriftliche Gliederungen, Zusammenfassungen und Systematisierungen.
» Besondere Hinweise auf akustische Anteile bei Experimenten.
» Erlauterungen nicht gleichzeitig mit dem Ablauf des Experiments.
» Bei Lehrfilmen den Inhalt vorab/danach der Schiilerin/dem Schiiler kurz

erldutern. Teilweise liegen den Filmen schriftliche Inhaltsangaben bei.

Sport

In der Sporthalle ist die Raumakustik oft besonders schlecht. Es hallt stark und die
horgeschadigten Kinder konnen hier besonders schlecht verstehen. Manche Kinder
legen aufgrund des starken Schwitzens die Horhilfen lieber ab.

Bitte sprechen Sie mit dem Kind ab, welche Variante es bevorzugt. Sollte das Kind
die Horhilfen wahrend des Sportunterrichts ablegen, schlief3en Sie diese bitte ein.

Beim Schwimmen ist die Situation noch schwieriger, weil die Kinder hier keine
Horhilfen tragen konnen. Deshalb horen sie beim Schwimmen sehr wenig bis gar
nichts.

S Anleitungen fiir Spiele und Handlungsablaufe im Vorfeld verstdandlich
erklaren.

e Optische Signale vereinbaren.

» Visualisieren von Anweisungen und Erklarungen (besonders in der
Schwimmbhalle).

» Beim Schwimmen eine Mitschiilerin/einen Mitschiiler als

Ansprechpartner/in fiir das horgeschadigte Kind einsetzen.

Bei Gleichgewichtsproblemen:

8 Manchmal geht mit der Hérschadigung auch eine Stérung des Gleichgewichts
einher. Hier sollte eine grofere Toleranz bei der Bewertung der Asthetik der
ausgefithrten Ubung gelten.
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Musik

Horaufgaben und Melodiefithrung konnen Schwierigkeiten bereiten.

Zur Bewertung andere Leistungen heranziehen (z. B. Kenntnisse zur Musik-
geschichte).

Beobachten Sie die horgeschadigte Schiilerin/den hoérgeschadigten Schiiler
beim Musikunterricht.

Manche horgeschadigte Schiiler/innen geniefien die Moglichkeit, sich selbst
durch Gesang, das Spielen eines Instrumentes, Tanzen und Spielen im
Musikunterricht auszudriicken.

Der Rhythmus der Musik kann oft genauso gut gefiihlt wie gehort werden.
Sollte die Schiilerin/der Schiiler, die Eltern bzw. die Lehrkraft fiir Musik
jedoch mutmafden, dass der Musikunterricht fiir die Schiilerin/den Schiiler
mit Belastungen verbunden ist, sollten Alternativen mit allen Beteiligten und
der GL-Lehrkraft erértert werden.

Kann das hoérgeschidigte Kind die Lieder genief3en, die wir singen oder
anhoren?

>

Grundsatzlich ja. Musik zu erfahren ist ein sehr ein individuelles Erleben.
Daher sollte Musik nicht grundsatzlich ausgeschlossen werden.

Die horgeschadigte Schiilerin/der horgeschadigte Schiiler sollte in der Lage
sein, die Musik zu entdecken.

Sie konnten sie/ihn fragen, ob sie/er neben dem Lautsprecher sitzen mdochte,
so dass sie/er den Rhythmus besser wahrnehmen kann.

Eine Kopie des Textes auszuhandigen, kann der Schiilerin/dem Schiiler dabei
helfen, dem Lied leichter zu folgen.

Tontrdger und Filme

4

Beim Einsatz von auditiven Medien oder Filmen konnen Sie das Mikrofon der
die FM-Anlage vor den Lautsprecher legen.

Manche hoérgeschadigten Schiiler/innen profitieren mehr davon, wenn Sie
die FM-Anlage direkt mit der Kopfhorerbuchse des Gerats verbinden.

Dabei brauchen Sie allerdings ein Abspielgerat, bei dem der Lautsprecher
dann trotzdem weiterlauft, damit auch die Mitschiiler/innen héren kénnen.
Fir manche Kinder ist es auch hilfreich, wenn Sie den Text zum Mitlesen oder
zum Vor- und Nachbereiten bekommen.

Bei Lehrfilmen den Inhalt vorab/danach der Schiilerin/dem Schiiler kurz
erlautern. Teilweise liegen den Filmen schriftliche Inhaltsangaben bei.
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Allgemeine Fragen

Gibt es Unterschiede in der Elternarbeit mit den Eltern eines
horgeschadigten Kindes im Vergleich zur Elternarbeit normalhérender
Schiilerinnen und Schiiler?

4

Haufig sind die Eltern horgeschadigter Kinder sehr interessiert an allen
schulischen Belangen ihres Kindes. Je nach Altersstufe kommt hierzu ggf.
auch ein gewisses Maf3 an Besorgnis hinzu.

Haben Sie hierfiir bitte Verstdndnis und betrachten Sie die Informationen
und Fragen der Eltern (Verstdndigung, Verstindnis, soziale Aspekte,
miindliche Mitarbeit, etc.) als grundsatzlich hilfreich auf dem gemeinsamen
Weg.

Waihlen Sie ein Kommunikationsmedium aus, dass Sie ent- und nicht belastet:
bspw. ein Notizbuch fiir die Kommunikation zwischen den Lehrkraften und
den Eltern der horgeschadigten Schiilerin/des horgeschadigten Schiilers
oder per Telefon, SMS oder E-Mail (wie es fiir Sie sinnvoll ist).

Achten Sie bei horgeschadigten Eltern darauf, diese stets schriftlich zu
kontaktieren.

Oft hilft eine direkte, offene und unmittelbare Information an die Eltern, um
Miss-verstandnisse zu vermeiden, bspw. in der Sicherung von Terminen,
Ankiindigung von Klassenarbeiten o. a.

Vor allem im Hinblick auf die technischen Hilfsmittel sind Eltern in der Regel
sehr versiert und grundsatzlich anzusprechen.

Unterscheidet sich das Verhalten oder die soziale Entwicklung einer
horgeschadigten Schiilerin/eines horgeschadigten Schiilers grundsatzlich in
dem von anderen?

4

In erster Linie handelt es sich bei einer horgeschadigten Schiilerin oder
einem horgeschadigten Schiler um ein Kind bzw. einen Teenager wie jedes
andere Kind oder Teenager auch.

Die Horschadigung muss Beriicksichtigung finden, aber nicht die Person
kennzeichnen.

Es konnen einige Unterschiede in der sozialen Entwicklung auftreten, dies
kann vom Zeitpunkt der Diagnosestellung bzw. der Versorgung mit den
technischen Hilfsmitteln abhingig sein. Ab welchem Alter hat die/der
Horgeschadigte tiberhaupt , gehort?

Die Unsicherheiten in der Kommunikation kénnen zu Zurtlickgezogenheit
oder auch zu z. T. wenig verstandlichem Verhalten fiihren.

Bei Unsicherheiten und aufkommenden Fragen suchen Sie das Gesprach zur
Schiilerin/zum Schiiler, zu den Eltern und/oder zu Ilhrer zustdndigen
Lehrkraft fir Sonderpadagogik.
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Wie kann ich ein Gesprich zu Fragen rund um die Horschidigung oder bzgl.
der Horhilfen zwischen hérenden Schiilerinnen und Schiilern und der
horgeschadigten Schiilerin/dem hérgeschadigten Schiiler unterstiitzen?

» Schon ein geringes grundlegendes Wissen iiber Horschadigungen hilft,
mogliche Angste und Sorgen der hérenden Schiilerinnen und Schiiler
abzubauen.

Der Umfang der Fragen hangt dabei stark vom Alter ab.

» Zur besseren Vorstellung konnen Vergleiche zu bekannten Ausgleichshilfen
hergestellt werden: Manche Menschen tragen Brillen, um besser sehen zu
konnen und andere eben Horgerdte, um besser horen zu kénnen. Fragen Sie
die Schiiler/innen, welche Behinderungen oder speziellen Hilfsmittel sie
kennen.

8 Lenken Sie den Blick auf die Stirken und nicht auf die Schwichen, dies dndert
auf Dauer die Sichtweise.

» Ist eine Schiilerin/ein Schiiler auf Gebdrden angewiesen wire eine Idee,
jeden Tag eine neue Gebarde einzufiihren und von allen Mitschiilerinnen und
Mitschiilern lernen zu lassen. Viele horende Schiiler/innen haben Spafd
daran, Gebarden zu lernen und es kann helfen, Briicken zu schlagen.

» Die Lehrkraft fiir Sonderpadagogik ist gerne bereit das ,Phanomen
Horschadigung” als Unterrichtseinheit (oder Fortbildungsangebot fiir alle
Kolleginnen und Kollegen) anzubieten.

» Horgeschadigte Erwachsene kénnen (z. B. als Gast in der Klasse) oft sehr gut
Problematiken in der Kommunikation und Missverstandnisse ansprechen.

Kann die Horschiadigung der Grund dafiir sein, wenn das Verhalten einer
Schiilerin/eines Schiilers an einem Tag vollig verdandert ist?

» Alle Kinder und Teenager haben ihre guten und ihre schlechten Tage, dies ist
bei horgeschadigten Kindern und Jugendlichen nicht anders.
» Wenn eine solche Situation auftritt, ist bei horgeschidigten Kindern und

Jugendlichen jedoch stets die Moglichkeit aufgrund der Veranderung des
Horvermogens in Betracht zu ziehen.

S Je jiinger das horgeschadigte Kind ist, desto weniger gut kann es Horgerate
kontrollieren und Unterschiede wahrnehmen oder differenziert erklaren.

» Uberpriifen Sie zuerst die Horhilfen der Schiilerin/des Schiilers um sicher zu
stellen, dass in diesem Bereich alles in Ordnung ist.

» Machen Sie Notizen iiber die Verdanderung und lassen Sie es die Eltern und
die zustandige Lehrkraft fiir Sonderpadagogik wissen.
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5. Nachteilsausgleich - Was ist das?

Als Nachteilsausgleich bezeichnet man alle Mafinahmen, welche einer
Schiilerin/einem Schiiler mit einer Beeintrachtigung die Teilhabe am zielgleichen
Unterricht ermoglichen.

Diese Mafinahmen sind als Ausgleich fiir die bestehende Beeintrachtigung
aufzufassen, die der Schiilerin/dem Schiiler hilft, vergleichbare Leistungen zu
erzielen und grundsatzlich unabhangig vom Forderort.

Ein Nachteilsausgleich ist aufgrund einer Behinderung zu gewahren, ungeachtet
dessen, ob ein sonderpadagogischer Forderbedarf festgestellt wurde.

Die Mafinahmen reichen von Aspekten der sachlichen Ausstattung tber die
Unterrichts-organisation und Aufbereitung von Lerninhalten bis hin zu
angepassten Leistungs-tliberpriifungen.

Auch wenn der Eindruck besteht, die Schiilerin/der Schiiler hatte keine Probleme
dem Unterricht zu folgen oder ihre/seine Leistungen zu erbringen, ist ein
Nachteilsausgleich festzulegen. Es ist davon auszugehen, dass sich mit einem
entsprechenden Nachteilsausgleich die Leistungen und Moglichkeiten weiter
verbessern.

Jeder Mensch mit einer Beeintrachtigung hat einen gesetzlich verankerten
Anspruch auf Nachteilsausgleich.

»~Niemand darf wegen seines Geschlechts, seiner Abstammung, seiner Rasse,
seiner Sprache, seiner Heimat und Herkunft, seines Glaubens, seiner religiosen
oder politischen Anschauungen benachteiligt oder bevorzugt werden. Niemand
darf wegen seiner Behinderung benachteiligt werden.” Grundgesetz Artikel

303

Weitere rechtliche Verankerungen dieses Anspruchs:

» Sozialgesetzbuch Neuntes Buch - SGB IX § 126 Nachteilsausgleich
» Schulgesetz fiir das Land Nordrhein-Westfalen (Schulgesetz NRW - SchulG)

» Verordnung tliber die sonderpadagogische Forderung, den Hausunterricht
und die Schule fiir Kranke (Ausbildungsordnung gemaf3 § 52 SchulG - AO-SF)

’ Verordnung tiber den Bildungsgang in der Grundschule
(Ausbildungsordnung Grundschule - AO-GS)

S Verordnung tiiber die Ausbildung und die Abschlusspriifungen in der
Sekundarstufe |
(Ausbildungs- und Priifungsordnung Sekundarstufe I - APO-SI)

S Verordnung iiber den Bildungsgang und die Abiturpriifung in der
gymnasialen Oberstufe (APO-GOSt)

S Zentrale Lernstandserhebungen (Vergleichsarbeiten)

(RdErl. d. Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung)
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Ausfiihrliche Hinweise zum Nachteilsausgleich finden Sie ...

» in den ,Handreichungen zum Nachteilsausgleich fiir horgeschadigte
Schiilerinnen und Schiiler an allgemeinbildenden Schulen“ (Arbeitskreis GU
mit Horgeschadigten in NRW, 2008)

~ http://www.gerricus-schule.de /wp-
content/uploads/2009/07 /Handreichungen-2008-Nachteilsausgleich1.pdf

» im ,Manual zur Erstellung eines schulischen Konzepts: Gemeinsames Lernen
auf dem Weg zur Inklusion in der allgemeinen Schule“ (Bezirksregierung
Diisseldorf, 2012)

~ http://www.zfsl-
duesseldorf.nrw.de/Inklusion/Erstellung schulisches_Inklusionskonzept.pdf

» in den Erlduterungen ,Nachteilsausgleich an Schulen fiir Schiilerinnen und
Schiiler mit sonderpadagogischem Foérderbedarf oder mit Behinderungen
ohne sonderpadagogischen Forderbedarf"

~ http: //www.brd.nrw.de/schule/grundschule_foerderschule/Nachteilsausglei
ch_an_Schulen_fuer _Schuelerinnen_und_Schueler_mit_sonderpaedagogische
m_Foerderbedarf oder_mit Behinderungen_ohne_sonderpaedagogischen_Fo
erderbedarf.html

8 in der ,Arbeitshilfe: Gewahrung von Nachteilsausgleichen fiir Schiilerinnen
und Schiiler mit Behinderungen und/oder sonderpadagogischem
Forderbedarf fiir die Zentralen Priifungen 10 - Eine Orientierungshilfe fiir
Schulleitungen” (MSW NRW 27.11.2013)

~ http://www.schulministerium.nrw.de/docs/bp/Ministerium/Schulverwaltu
ng/Schulmail/131217 /index.html

» auf der Internetseite des Schulministeriums NRW
www.schulministerium.nrw.de
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,To-Do-Liste“

Was?

Wann?

Wer?

Wie?

Férderplan
mit entsprechender Information an die
einzelnen Lehrkrafte.

i.d.R.

zwei pro Schuljahr
mit der
entsprechenden
Evaluation

Lehrkraft fur
Sonderpadagogik,
ggf. Klassenleitung
und Fachlehrkrafte,
Eltern

Die Lehrkraft fir Sonderpadagogik fertigt einen individuellen Férderplan
an, der neben dem Aspekt des Hor- und Kommunikationsverhaltens
weitere Forderaspekte (bspw.im Arbeits- und Sozialverhalten) enthalt.
Riicksprache mit den Kolleginnen und Kollegen.

Eltern erhalten Einblick in die FérdermaRnahmen bzw. werden Ulber diese
in Kenntnis gesetzt.

Festlegung des individuellen
Nachteilausgleichs

mit entsprechender Umsetzung durch die
einzelnen Lehrkrafte.

Zu Beginn jeden
Schuljahres,
spatestens bis zu den
Herbstferien

Alle beteiligten

Lehrkrafte sowie
Schulleitung bzw.
Abteilungsleitung

Eltern
Schiler/in
Mitschiler/innen

Gemeinsame Absprache und Festlegung in den entsprechenden Gremien
(Klassenkonferenz, Beratungskonferenz, etc.) —

Ergebnisdokumentation im Protokoll (Information fir nicht anwesende
Lehrkrafte).

Dokumentation des Nachteilausgleichs, z. B. mittels eines Formulars
(Beispiel im Anhang).

Dokumentation in der Schiilerakte und ggf. in der GL-Akte.

Transparenz der Inhalte gegenliber den Eltern/Erziehungsberechtigten
sowie mit der Schulerin/dem Schiiler — um Missverstandnissen
vorzubeugen ggf. auch die Inhalte den Mitschiler/innen erlautern.

VERA

Festgelegter

Schulleitung/

Die Beantragung und Meldung lduft derzeit noch lber die fir Ihre Schule

Beantragung adaptierter Fassungen fir Zeitpunkt Klassenlehrer zustandige Forderschule (Forderschwerpunkt Héren und Kommunikation)
SuS mit FSP Horen und Kommunikation. im Schuljahr

LSE 8 Festgelegter Schulleitung/ Die Beantragung und Meldung lauft derzeit noch lber die fir Ihre Schule
Beantragung adaptierter Fassungen Zeitpunkt Abteilungsleitung/ zustandige Forderschule (Forderschwerpunkt Héren und Kommunikation)
(und ggf. weiterem individuellen im Schuljahr Klassenlehrer

Nachteilsausgleich) fiir SuS mit FSP Héren
und Kommunikation.

Fachlehrer (D/M/E)
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Was?

Wann?

Wer?

Wie?

ZP 10

Beantragung adaptierter Fassungen
(und ggf. weiterem individuellen
Nachteilsausgleich, bspw. Zeitzugabe,
Glossar, Dolmetscher) fiir SuS mit FSP
Horen und Kommunikation.

Festgelegter
Zeitpunkt, meist Ende
September (Schulmail
des MSW)

Schulleitung/
Abteilungsleitung/
Klassen- bzw.
Stufenkonferenz/
Klassen- und
Fachlehrer

Vorab gemeinsame Festlegung.

Voraussetzung ist, dass friiherer Nachteilsausgleich sowie Forderplanung
dokumentiert sind!

Beantragung tber das MSW (Schulverwaltungsportal).

Die Entscheidung trifft die Schulleitung (hinsichtlich Beantragung
adaptierter Fassungen sowie zusatzlicher Nachteilsausgleich, wie z. B.
Zeitverlangerung; Entscheidung bei besonderen Ausnahmen ist im
Einvernehmen mit der oberen Schulaufsicht zu treffen).

Zentralabitur
Beantragung des individuellen
Nachteilsausgleichs.

Festgelegter
Zeitpunkt, meist Ende
September (Schulmail
des MSW)

Schulleitung/
Abteilungsleitung/
Klassen- und
Fachlehrer

Vorab gemeinsame Festlegung.
Antrag Uber die Bezirksregierung bzw. MSW.

Grundlegende Mafdnahmen:

Beziehen Sie die Eltern bzw. die Erziehungsberechtigten in Thre Uberlegungen bzw. in Ihre Entscheidungen mit ein.
Das gleiche gilt (je nach Alter) fiir die hérgeschéddigte Schiilerin, den horgeschadigten Schiiler.
Je umfassender die Bereitschaft ist, dass alle beteiligten Personen miteinander ins Gesprach kommen, desto hoher ist die Wahrscheinlichkeit, dass

gemeinsames Lernen gelingt.
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6. Glossar - Horakustische Fachbegriffe

Akustik Lehre und Wissenschaft vom Schall und seiner Wahrnehmung.

Akustische Riickkopplung Schall, der entsteht, wenn ein Verstiarkungssystem
nicht abgeschlossen ist; verstarkter Schall verlasst den Gehorgang, erreicht das
Mikrofon und wird erneut verstarkt: Das Horgerat pfeift.

Audiogramm  Darstellung der Horschwelle und ggf. andere Kenngroéfden zur
Beschreibung des Gehors bzw. der Schwerhorigkeit (siehe auch Audiometer,
audiometrische Tests).

Audiologe Ein Audiologe/Horgerateakustiker ist ausgebildet, Horkurven zu
bewerten und einer Person mit einer Horschadigung Horgerate zu empfehlen.

Audiologie Lehre und Wissenschaft, die sich mit der Diagnostik, Behandlung und
Pravention von Schwerhorigkeit beschaftigt.

Audiometer Elektronisches Gerat zur Messung der Horempfindlichkeit.

Chronische Mittelohrentziindung (Otitis media) Hartnackige Entziindung des
Mittelohrs, die langer als 8 Wochen dauern kann.

CIC-Horgerdt (CIC = completely in canal) Gehorgangshorgerat; das kleinste
Horgerat auf dem Markt; wird im Gehorgang getragen; erzielt auf Grund der Nahe
des Horers zum Trommelfell hohere Verstarkung bei weniger Leistungsaufnahme.

Digitale Horgerdte Horgerate, die Audiosignale digital verarbeiten; Synonym:
DSP-Horgerat.

Digital programmierbares Horgerat Modernes Horgerat, das digitale und
analoge Technologie miteinander verbindet.

Digitale Signalverarbeitung Verarbeitung eines Signals durch mathematische
Algorithmen (auch DSP = digital signal processing).

Dezibel Kenngrofe fiir die Lautstarke eines akustischen Signals.

Empfanger (auch FM-Empfinger) Teil eines vom Horgerdtenutzer getragenen
FM-Systems, das Signale vom FM-Sender aufnimmt und an das Horgerat
weiterleitet (s. a. FM-System).

FM-System Ein Kommunikationssystem zur Verbesserung des
Sprachverstindnisses in schwierigen Horsituationen, bei dem ein vom Sprecher
getragenes Funkmikrofon (Sender) drahtlos Signale per Frequenzmodulation
(UKW) an einen vom Zuhorer getragenen Empfanger sendet.
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Gebardensprache Form der Kommunikation mit den Handen, bei der Worte und
Begriffe durch Handzeichen und Handbewegungen dargestellt werden. Die
Deutsche Gebardensprache ist eine anerkannte Sprache mit eigener Grammatik.

Gehorknochelchen Die drei Kndochelchen - Hammer, Amboss, Steigbtigel - die
den Schall vom Trommelfell durch die Paukenhohle zum ovalen Fenster der
Schnecke iibertragen.

Hinter-dem-Ohr-Horgerat HdO-Horgerat; Horgerat, das hinter dem Ohr
getragen wird und an den Gehoérgang mit einem Ohrpassstiick gekoppelt ist.

Horbarer Frequenzbereich Horbarer Bereich von Frequenzen, der bei jungen
Menschen von ungefahr 15 Hz bis 20.000 Hz reicht.

Horfeld Dynamischer Horbereich von der Horbarkeitsschwelle bis zur
Unbehaglichkeitsschwelle liber den gesamten audiometrischen Frequenzbereich.

Horgerit  Ein elektronisches Geridt zur Verstirkung und Ubertragung der
Schallwellen an das Ohr. Die hauptsiachlichen Bauelemente sind Mikrofon,
Verstarker und Horer.

10-Horgerat Im-Ohr-Horgerat; mafigefertigtes Horgerat, das im
Gehorgangseingang getragen wird. Baugrofien: Concha, Halbconcha, Kanal, Mini-
Kanal, CiC.

Innenohr Bestehend aus den Sinnesorganen fiir Horen (Schnecke) und
Gleichgewicht (Vorhofs-Bogengang-System).

Knochenleitungs-Horgerat Horgerdat, am haufigsten verwendet bei
Mittelohrproblemen; das verstarkte Signal wird durch einen am Warzenfortsatz
befindlichen Knochenvibrator tibermittelt; dadurch wird das Mittelohr umgangen
und die Cochlea (Schnecke) direkt stimuliert.

Klangregelung Potentiometer oder ein anderer Steller am Horgerat, der den
Frequenzgang andert.

Kugelmikrofon Ein Mikrofon, das nicht richtungsabhingig arbeitet, sondern
Signale von allen Seiten gleich laut aufnimmt.

Lautstirkeregelung Manuelle oder automatische Regelung der Verstarkung
eines Horgerates.

Mittelohr Teil des Ohres, der vom Trommelfell bis hin zum ovalen Fenster der
Schnecke reicht, inklusive Gehorknochelchen und Paukenhohle; dient zur
Ankopplung des vom Trommelfell aufgenommenen Schalls in die Schnecke.

Mittelohrentziindung (Otitis media) Entziindung des Mittelohres, in den
meisten Fallen resultierend aus einer Fehlfunktion der Ohrtrompete.
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Monaurale Versorgung Versorgung lediglich eines Ohres mit einem Horgerat.

Ohrabdruck Abdruck vom &dufderen Ohr zur mafigerechten Anfertigung eines
Ohrpassstiickes oder des Gehaduses eines Im-Ohr-Horgerates.

Ohrenschmalz Umgangssprachlicher Ausdruck fiir Cerumen - das Sekret der
Drisen im aufderen Gehorgang.

Ohrpassstiick Anhand eines Ohrabdruckes mafdgefertigter Kunststoff-Einsatz zur
Verbindung eines HdO-Gerats mit dem Gehorgang; Synonym: Otoplastik.

Otitis externa Entziindung des dufderen Ohres, in der Regel des Gehorganges.

Otitis media Entziindung des Mittelohres, in den meisten Fallen resultierend aus
einer Fehlfunktion der Ohrtrompete.

Otoskop Ein Gerdt, bestehend aus Ohrtrichter und Lichtquelle, zur visuellen
Untersuchung des Gehdrganges und des Trommelfelles.

Pddaudiologe  Audiologe, der sich auf die Diagnose und Behandlung von
Horschaden bei Kindern spezialisiert hat.

Personliches FM-System Audiozubehdér zum Horgerat, bestehend aus einem
vom Sprecher getragenen Funkmikrofon (Sender), das drahtlos Signale per
Frequenzmodulation (UKW) an einen vom Zuhorer (Horgeratetrager) getragenen
Empfanger sendet; zur Verbesserung der Kommunikation in schwierigen
Horsituationen.

Programmierbares Horgerat Horgerat mit analoger oder digitaler
Signalverarbeitung, dessen Parameter mit einem Computer eingestellt werden.

Richtmikrofon Ein Mikrofon, das auf den Schall von vorne empfindlicher reagiert
als aus einer anderen Richtung; Gegenteil: Kugelmikrofon.

Richtungshoren Fahigkeit, die Richtung zu bestimmen, aus der ein Gerausch
kommt.

T-Schalter Ermoglicht die Verwendung einer Induktionsspule zum Empfang
elektromagnetischer Signale von einem Telefon oder einem
Schleifeninduktionssystem.

Verstarkung Erhohung der Schallintensitat, des Ausgangssignals gegentiber der
Schallintensitat des Eingangssignals.
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verwendete Literatur und Links:

Beate Adler, Angelika Grohnfeld, Barbara Streicher fiir den Arbeitskreis ,GU mit
Horgeschadigten® NRW Lehrer stellen Fragen: Broschiire fiir Lehrer und
Lehrerinnen der allgemeinen Schulen, die im ,Gemeinsamen Unterricht” ein
horgeschadigtes Kind in der Klasse unterrichten

Kooperation (KEKS) Erich Kastner - Schule fiir Horgeschadigte Horgeschddigte Kinder
an allgemeinen Schulen -ein kleiner Ratgeber fiir Lehrer und Eltern-

www.cochlear.com

Glossar angelehnt an: www.hoeren-heute.de/lexikon

weiterfiithrende Literatur zum Thema:

Blickle Tanja(1998): Hérgeschddigt und trotzdem in der Regelschule. Dortmund,
Verlag Modernes Lernen

Bollag, Fiona, Hummer, Peter (2010): Das Mddchen, das aus der Stille kam. Koln,
Bastei Liibbe

Ganger Elisabeth; Severin Kathrin (1996): Ein Fest fiir Merle. Schweiz, Anja Verlag

Ganger Elisabeth (2005): Traumfrequenz. Miinchen, Taschenbuch Verlag

Gorsdorf Alexander (2013): Taube Nuss. Reinbek, Rowohlt Verlag

Jacobs, Hartmut; Schneider Michael; Weishaupt Jiirgen(1999): Héren - Horschddigung.
Broschiire, CD Frankfurt, Paritatischer Wohlfahrtsverband, Landesverband Hessen

Hintermair, Manfred (Hrsg1999): Méglichkeiten der Begegnung und des Austauschs
fiir Eltern horgeschddigter Kinder. Hamburg Verlag horgeschadigte Kinder

Hintermair, Manfred (2012): Inklusion und Hérschddigung. Heidelberg Median Verlag

Kleinberger, Marianne (2006): Rund ums Ohr. Puchheim pb Verlag

Leonhardt Anette (Hrsg 2007): Héorgeschddigte Kinder in der allgemeinen Schule.
Stuttgart Kohlhammer Verlag

Mende-Bauer, Irene (2007:) So verstehe ich besser. Miinchen Verlag Reinhardt

Miiller René Jacob (1994): ..ich hére - nicht alles! Hérgeschddigte Mddchen und
Jungen in Regelschulen. Heidelberg Edition Schindele

Neef Sarah(2009): Im Rhythmus der Stille. Frankfurt Campus Verlag

Schrocke Kathrin (2010): Freak City. Mannheim Bibliographisches Institut

Schultens-Kaltheuner Ulla (2009): Ich bin schwerhérig und das ist auch gut so!
Aachen Verlagshaus Mainz

weiterfithrende Links:

www.medel.com/de/show4 /index/id /508 /title/Videos (Videos zum Thema
Horschadigung)

www.taubenschlag.de (Portal fiir Gehorlose und Schwerhorige)
www.schwerhoerigen-netz.de (deutscher Schwerhérigenbund e.V.)
www.ifd-rheinland.lvr.de (Integrationsfachdienst NRW)
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LERNSITUATION SEHGESCHADIGTER

VORWORT

Liebe Kolleginnen und Kollegen der Allgemeinen Schulen!

,Gleichheit zu schaffen ist etwas anderes als Gleichheit zu
praktizieren, tatséichlich muss man Menschen unterschiedlich
behandeln, um sie auf gleichen Fuf zu stellen. —

Gleichheit bedeutet nicht einheitliche Behandlung, sondern gleiche
Modglichkeiten fiir Ausbildung und Entwicklung, also gleiche
Moéglichkeiten, um verschieden zu sein.”

Ole Thyssen

Schiiler mit einer Sehschadigung, die zielgleich an allgemeinen Schulen unterrichtet werden, haben, be-
dingt durch ihre Behinderung, andere Lernvoraussetzungen als ihre gleichaltrigen Mitschiler. Denn eine
Sehschadigung hat vielfaltige Auswirkungen, ganz besonders auf den groRen Bereich der sozialen Kom-
munikation, auf die Auge-Hand-Koordination, die Begriffsbildung, das Lesen und Schreiben und nicht zu-
letzt auf die Orientierung und Mobilitat. So gelingt Sehgeschadigten das Sehen und Erkennen oft nicht
»,nhebenbei“, sondern sie missen sehr viel mehr Konzentration aufbringen, um dem Unterricht zu folgen.
Haufig entstehen Unsicherheiten, Missverstandnisse oder Liicken (oft ohne dass der Schiiler sie bemerkt),
die aufgearbeitet werden miussen. Erhohter Arbeitsaufwand, Ausgrenzung durch Mitschiler und psychi-
sche Belastungen kénnen entstehen.

Ziel unserer Arbeit ist es, sehbehinderten und blinden Schiilerinnen und Schilern in allen Klassen und Fa-
chern der allgemeinen Schulen zunehmend selbststéndig das gemeinsame Lernen und Arbeiten mit ihren
Mitschilern zu ermoglichen.

Hieraus ergeben sich folgende Aufgabenfelder:

e Forderung des Sehgeschadigten im Unterricht und aulRerhalb der Schule;

e Beratung und Unterstlitzung der Lehrerinnen und Lehrer der allgemeinen Schule und der Erzie-
hungsberechtigten durch die regelméaRige Teilnahme am Schulunterricht, Hausbesuche, Informati-
onsveranstaltungen und FortbildungsmalRnahmen;

e Kooperation mit Optikern, Facharzten, Therapeuten, Behorden, Institutionen, etc;

e Besprechung und Reflexion der eigenen Tatigkeit innerhalb des GL im Rahmen regelmaRiger Kon-
ferenzen mit den Kolleginnen und Kollegen der LVR-Johanniterschule;

e Vernetzung der sehgeschadigtenspezifischen Arbeit und die Entwicklung gemeinsamer Standards.

Zu lhrer Information und Unterstiitzung haben wir Kernaspekte der Lernsituation Sehgeschadigter in den
verschiedenen Unterrichtsfachern sowie mégliche Hilfen zusammengestellt, die im Unterricht und in Be-
wertungssituationen eingesetzt werden kdnnen, um durch die Behinderung bedingte Nachteile eines Schii-
lers mit einer Sehschadigung aufzufangen. Dabei handelt es sich um MalBnahmen, die individuell anzupas-
sen und bei Bedarf einzusetzen sind - abhangig von Art und Auspragungsgrad der Behinderung, vom Alter
des Schiilers, vom Bildungsgang und vom jeweils angestrebten Schulabschluss. Welche MaBBnahmen in
einzelnen Situationen greifen kénnen, entscheiden die betreffenden Lehrkrafte in Zusammenarbeit mit
der Lehrkraft der Férderschule im Gemeinsamen Lernen.

Die von uns erstellte Zusammenfassung erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit. Viele der aufgefiihr-
ten Hilfen sind allgemeine Unterrichtsprinzipien und Methoden, die Sie schon lange erfolgreich in Ihrem
Unterricht einsetzen. Uns erscheint es sinnvoll, sie trotzdem zu benennen, um sie in Erinnerung zu rufen
und auch, um Sie in lhrer Arbeit zu bestérken.

An dieser Stelle schon vorab unseren herzlichen Dank fir Ihr Engagement.

Mit freundlichen GriRRen

Ihr Duisburger GL-Team

©Fachkonferenz Gemeinsames Lernen 2
LVR-Johanniterschule Duisburg



LERNSITUATION SEHGESCHADIGTER

1 Das Sehen

Inhalt

1.1 Das Auge
1.2 Hilfsmittel fir Sehbehinderte
1.3 Hilfsmittel fur Blinde

1.1 Das Auge

Das Auge (Schnitt)

Aderhaut
Hornhaut Netzhaut
Linse .‘\\\
\ Makula
Pupille ';
g Blinder Fleck
Iris Sehnerv
Vordere
Augenkammer
Hintere
Lederhaut

Ziliarkorper

Traditionell wird bei der Beschreibung von Erkrankungen des Auges, die eine Sehbehinderung bewirken
kénnen, das Auge in zwei Abschnitte untergliedert. Die beiden Abschnitte — vorderer und hinterer
Augenabschnitt - sind durch Regenbogenhaut (Iris) und Linse voneinander getrennt. Linse und Iris werden
dabei zum vorderen Augenabschnitt gezahlt.

Das auf das Auge fallende Licht wird von den lichtbrechenden Teilen des Auges (Hornhaut, Kammerwasser,
Linse und Glaskorper) geblndelt. Die verformbare Linse sorgt im Zusammenspiel mit der Pupille dafir,
dass auf der Netzhaut ein scharfes Bild entsteht. Nur Stérungen der Lichtbrechung kdnnen mit Brillen
korrigiert werden.

Die Sinneszellen, die in der Netzhaut liegen, nehmen dieses Bild als Reiz wahr, verarbeiten ihn und leiten
die Reizwahrnehmung liber den Sehnerv an das Gehirn zur weiteren Verarbeitung weiter.

Das Auge ist aus mehreren Schichten mit unterschiedlichen Funktionen aufgebaut: Die Lederhaut
umschliet den Augapfel gemeinsam mit der Hornhaut und schiitzt das Auge nach aulRen.

Die Aderhaut bildet die mittlere Schicht des Auges. Sie hat die Funktion das Auge und hier speziell die
Netzhaut mit Nahrstoffen und Sauerstoff zu versorgen.
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LERNSITUATION SEHGESCHADIGTER

In der Netzhaut befinden sich neben den Sinneszellen, die fir die Reizumwandlung zustandig sind, noch
Zellen des Pigmentepithels, die die Sinneszellen schiitzen und die Versorgung mit Nahrstoffen steuern.

Damit das Auge seine Funktion erfiillen kann, muss es in der Form so stabil sein, dass auf der Netzhaut ein
scharfes Bild entstehen kann und gleichzeitig muss es so elastisch sein, dass Erschiitterungen das Auge
nicht schadigen konnen. Dies wird einerseits durch den Glaskorper, eine gallertartige Substanz, die den
Bereich zwischen Linse und Netzhaut ausfillt und andererseits durch einen bestimmten Druck im Inneren
des Auges erreicht. Der Augeninnendruck wird erzeugt durch die kontinuierliche Bildung des
Kammerwassers im Ziliarkorper in der hinteren Augenkammer. Er sollte im Normalfall zwischen

12 und 20 mm Hg (Millimeter Quecksilbersaule) betragen. Zu hoher Druck schadigt die Sinneszellen der
Netzhaut, zu niedriger Druck kann zur Ablosung von Teilen der Netzhaut fihren. Damit der Druck im
gewlinschten Bereich gehalten wird muss das sich fortlaufend bildende Kammerwasser abgeleitet werden.
Diese Ableitung erfolgt durch die vordere Augenkammer und den Schlemm’schen Kanal.

Anomalien, Stérungen und/oder Erkrankungen der verschiedenen Bestandteile des Auges konnen zu nicht
korrigierbaren Sehschadigungen fiihren, die fiir den groRten Teil der Sehbehinderungen verantwortlich
sind. Wenn Sehbeeintrachtigungen nicht Folge einer Schadigung des Auges, sondern Folge einer gestorten
Reizverarbeitung des Gehirns sind, werden diese Sehschadigungen unter dem Begriff CVI (Cerebral Visual
Impairment) zusammengefasst. Nach neueren Forschungen wird eine Zunahme dieser Sehschadigungen
bei Kindern festgestellt.

1.2 Hilfsmittel fiir sehbehinderte Schiilerinnen und Schiiler

Sehbehinderte Schilerinnen und Schiiler sind haufig auf optische und elektronische Hilfsmittel
angewiesen. Dazu zdhlen vor allem:

e Arbeitsplatzleuchten e elektronische Sehbhilfen

e Lupen und Fernrohre e Computer

1.2.1 Arbeitsplatzleuchten

Wahrend Normalsichtige fiir gutes Sehen mindestens 1.000 Lux bendtigen (Beleuchtungsstéarke), ist der
Lichtbedarf bei Sehgeschadigten erheblich héher. Sie benoétigen fiir ein optimales Sehvermégen bis zu
10.000 Lux. Eine Arbeitsplatzbeleuchtung sollte an die individuellen Bediirfnisse angepasst werden, um
einer erhohten Blendempfindlichkeit einerseits als auch einem gesteigerten Helligkeitsbediirfnis anderer-
seits gerecht zu werden, sowie um einen optimalen Kontrast zu erzielen.
Kriterien fur geeignete Arbeitsplatzleuchten sind: —
e energiesparende, kompakte Leuchtstofflampe mit N
mindestens 11 Watt
e Lichtfarbe (Kelvin) abhdngig von den individuellen
Bedurfnissen der SuS
e kalte Lichtquelle (Neon, LED), d. h. die Lampe darf
nicht heil® werden (Halogen)
e grolflachige und gleichmaRige Ausleuchtung
des Arbeitsplatzes
e Tischbefestigung
e Flimmerfreiheit durch elektronisches Vorschaltgerat
e Blendfreiheit durch verspiegeltes Parabolraster

e robustes Material und solide Fertigung

mobile LED-Arbeitsplatzleuchte
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LERNSITUATION SEHGESCHADIGTER

1.2.2 Lupen und Fernrohre

Optische Hilfsmittel sind Linsensysteme, die fiir die Ndhe (Lupen) bzw. die Ferne (Monokular, das ist ein
kleines Fernrohr) eingesetzt werden kdnnen. Diese Hilfsmittel sind verschreibungspflichtig und werden vom
Schiler beim Optiker nach personlichem Bedarf und Einsatzbereich ausgesucht.

Fir Kinder sind ganz besonders auch Lupenbrillen zu erwahnen. Hier ist ein Lupenfeld in die Brille integriert.
Dies ermdoglicht eine hohe VergroRerung, schafft ein grolRes Sehfeld und Fehlsichtigkeiten kdnnen
bericksichtigt werden. So versorgte Kinder kdnnen sich gut auf dem Lesegut orientieren und es besteht eine
gute Auge-Hand-Koordination. Mit einer Lupenbrille ist Lesen und Schreiben moglich. Leider wird die
Akzeptanz mit zunehmendem Alter der Kinder geringer.

Fur die Schule eignen sich fiir das Sehen in der Ndhe vor allem Aufsetzlupen (sie werden direkt auf das Buch
0. 4. aufgelegt) mit oder ohne Beleuchtung. Ohne den Anspruch auf Vollstandigkeit werden hier die am
haufigsten verwendeten Hilfsmittel aufgelistet:

e Hellfeld- oder Visolettlupe aus Acrylglas,
Durchmesser 65 —-90 mm;

o Segment-Hellfeldlupe mit Schrageinblick
(,Lesestein”), Umhangelupe;

e Lupenleuchte;

e Lupenbrille (auf bestimmten st sz o
Entfernungsbereich fest eingestellt); Viso ett/uPe

e (Lesestdbe sind ungeeignet, da sie kaum
vergroRern, aber erheblich verzerren).

Monokulare, die das Sehen in der Ferne verbessern, wie Handfernrohre nach Kepler, sind
mit verschiedenen VergroRRerungsfaktoren im Handel. Wie bei den Lupen besteht ihr
wesentlicher Nachteil darin, dass sie stets nur einen sehr kleinen Bildausschnitt vergréRern.
Das Lesen ist anstrengend und kostet viel Zeit.

1.2.3 Elektronische Sehhilfen

Sind VergréRerungen lber das 8fache erforderlich, empfiehlt sich der Einsatz elektronischer Hilfsmittel mit
einem VergroRerungsfaktor bis 100fach. Sie nehmen Schriftstiicke oder Realgegenstande mit einer Kamera
auf und geben sie vergroRert auf einem Bildschirm wieder. Der Handel bietet elektronische Lupen sowie
stationare oder transportable Bildschirmlesegerate (BLG) an.

Tablet-PCs nehmen eine Sonderstellung ein. Sie sind keine verschreibungsfahigen Hilfsmittel, beinhalten
aber Funktionen, die von Sehgeschadigten gerne genutzt werden. Zudem erfolgt durch ihren Gebrauch keine
Stigmatisierung.

Elektronische Lupen haben im Vergleich zum BLG ein
sehr kleines Display, sind aber leicht zu transportieren und
unauffallig. Neuere Geréte sind sowohl fiir das Sehen in
der Nahe als auch in der Ferne einsetzbar. Sie sind fast
ausschlieBlich fir das Lesen geeignet. Im schulischen
Alltag haben sie sich bislang kaum bewahrt. Hinzu kommt
ihr im Vergleich zu einfachen Lupen sehr hohe
Anschaffungspreis.
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Stationdre Bildschirmlesegerate sind fiir schulisches Arbeiten oft unverzichtbar. Es handelt sich um robuste,
einfach zu bedienende, kompakte Geréte, die aus einem groflen Monitor, einem Kamerasystem und einer
Lese-Schreibplatte bestehen. Ein optionaler Kreuztisch ermoglicht
ruckfreie Bewegungen des Lesegutes in alle Richtungen. In der Regel
bendtigen sehgeschadigte Schiiler in der Schule eine Ausstattung, die
zusatzlich Gber eine Tafelkamera verfiigt. Stationare Gerate sind mit
einer Bildschirmteilung erhéltlich. Auf dem Monitor wird dann
gleichzeitig ausschnittweise das Tafelbild und das Heft oder Buch
dargestellt. Diese Funktion ist wichtig beim Abschreiben von der Tafel.

Ein TFT-Monitor ist in Hohe und Neigung verstellbar. BLG sind sehr
kostenintensiv, so dass Kostentrager, das sind in der Regel die
Krankenkassen, eine Anschaffung nur nach sorgfaltiger Prifung der Notwendigkeit bewilligen. BLG sind
platzfordernd und nicht mobil, d. h. das Gerat verbleibt im Klassenraum.

Um auch den Einsatz in weiteren Raumen wie Fachraumen zu ermogli-
chen, bieten Hersteller transportable Lesegerate an. Sie verfiigen in der
Regel aber nur Uber eine Kamera, eine Bildschirmteilung ist somit nicht
moglich. Beim Abschreiben von der Tafel muss die Kamera abwechselnd
auf die Tafel und das Heft geschwenkt werden. Der separate Monitor ist

bei einem Raumwechsel immer erst mit dem
Kameraelement zu vernetzen. Statt eines Moni-
tors kann bei alteren Schiilern auch ein Laptop
eingesetzt werden. Die Erfahrung zeigt jedoch, dass Schiler die Méglichkeiten des
Laptops zum Schreiben nicht nutzen und ihn ausschlieBlich als Bildschirm verwen-
den. Die Hersteller arbeiten an der Konzeption neuer mobiler Lesegeradte, um die

geschilderten Nachteile zu beheben. Wenigstens ein Gerat dieser Art ist bereits auf
dem Markt.

1.2.4 Computer

Bei dlteren Schiilern empfiehlt sich der Einsatz von Computern vor allem dann, wenn langere Texte erstellt
werden sollen. Hier kdnnen Schriftart, SchriftgroRe, Bildschirmauflosung und Darstellungsschemata nach
individuellem Bedarf gewahlt werden. Wenn dies und die Bildschirmlupe nicht mehr ausreichen, erhhen
zusatzlich installierte, aber kostenintensive VergroRBerungsprogramme Bilddarstellungen, Menis und Leisten.

1.2.5 Hilfsmittel fiir blinde Schiilerinnen und Schiiler

Bei blinden Erstkldsslern gilt es zundchst zu entscheiden, ob sie mit einer Punkt-
schrift—-Maschine oder direkt mit der Braillezeile starten. Die Punktschriftmaschine
hat den Vorteil, dass der Schiiler direkten Kontakt zum Papier hat und die Maschi-
ne selbststandig bedienen kann. Allerdings ist sie sehr laut, was von Lehrern und

L T Mitschilern oft als stérend empfunden wird. Zudem kénnen Fehler nicht mehr

L B §

korrigiert werden. Spatestens zu Beginn des flinften Schuljahres sollte ein blinder
Schiiler jedoch mit der Braillezeile arbeiten.

Der Schulstart mit Braillezeile empfiehlt sich fiir einen leistungsstarkeren Schiiler. Zunachst benutzt der
Schiler die Brailleeingabe. Es ist zu empfehlen, dass er vor dem
Wechsel in die weiterfiihrende Schule das Tastatur-schreiben
(z.B. mit Hilfe des Schreibtrainers) erlernt und fortan die Lap-
toptastatur und Shortcuts benutzt. Grundschiler sind beim
Umgang mit der Braillezeile stark auf die Unterstiitzung ihrer
|-Hilfe angewiesen.
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Ein blinder Schiiler bendtigt drei Laptops: Einen flir den hauslichen Bereich zum Anfertigen der Hausaufgabe,
einen fir die Schule und einen fiir die | — Hilfe. In der Regel bezahlt die Krankenkasse nur einen Laptop. Die
anderen beiden sollten die Eltern Gber das Blindengeld finanzieren. Es ist zu empfehlen, identische Modelle
zu wahlen und alle drei Laptops identisch auszustatten. Da blinde Schiiler extrem abhadngig vom Funktionie-
ren ihrer Hilfsmittel sind, steht so immer ein Ersatzgerat fir den schulischen Gebrauch zur Verfiigung. Haus-
aufgaben werden mittels Stick transportiert. Die Krankenkasse bezahlt vermutlich eine Braillezeile, die der
Schiiler taglich von Zuhause mit in die Schule bringt. In der Schule ist die Braillezeile mit einem Laptop ver-
bunden, so dass die Regelschullehrer lesen kdnnen, was der Schiiler schreibt. Sie erhalten alle vom Schiiler
angefertigten Arbeiten als Schwarzschriftausdruck. Fir den Schiler kdnnen Punktschriftausdrucke angefer-
tigt werden. Die Braillezeile kann auch im internen Modus ohne Laptop benutzt werden. Der Schiler kann
z.B. Schulblicher oder Lektiiren auf der Braillezeile abspeichern und ist so mobil.

Generell ist ein fester Klassenraum von groRem Vorteil. Braillezeile und Laptops sind jedoch mobil und kon-
nen in Fachrdume transportiert werden. Hier muss jedoch ausreichend Zeit zum Auf- und Abbau eingeplant
werden.

Folgende Hilfsmittel bendtigt ein blinder GL — Schiiler

e Punktschriftmaschine z.B. Elotype 4E (elektrisch, hat Druckfunktion), Eurotype (mechanisch)
e Braillezeile mit Bluetooth, (z.B. Active Braille)

e Screenreader (JAWS)

e 3 laptops

e (einen fur den Schiler, einen fir die | — Hilfe, einen fir Zuhause)

e Officepaket Professional

e Omnipage o.a. (Scanner — Software)

e Scanner

e Brailledrucker (z.B. Index Everest, Btech 100)

e Schallddmmbox zu Drucker

e Standard — Drucker

e RTFC Professional  (Programm zum Drucken von Punktschrifttexten)
e Schwellkopierer (=Fuser), zum Erstellen tastbarer Abbildungen

e ggf. hdhenverstellbarer Drehstuhl mit Rollen

e verschlieRbarer Schrank zum Aufbewahren der Geréte in der Schule)
e Gallus Zeichentafel fiir den Geometrie - Unterricht

e tastbarer Geometrie Atlas .y Blindenarbeitsplati

— mit

Verbrauchsmaterial:

e Punktschriftpapier 160g (nach
Abschluss des Lese-
Schreiblernprozesses ist 120g-Papier
ausreichend)

e Folien zum Bedrucken, Beschreiben

e Folien zum Zeichnen
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2 Rechtliche Grundlagen (auf der Basis der AO-SF vom 11.10.2014)

Inhalt

2.1 Rechtliches zum Forderplan

2.2 Rechtliches zur jahrlichen Uberpriifung
2.3 Rechtliches zu Zeugnissen

2.4 Rechtliches zum Nachteilsausgleich (NTA)

Seit Unterzeichnung der UN-Behindertenrechtskonvention durch die Bundesrepublik Deutschland im Marz
2009 versucht das Land NRW intensiv das gemeinsame Lernen von Kindern und Jugendlichen mit und ohne
Behinderungen in allen Schulformen zu ermdglichen. Derzeit bietet das Manual zur Erstellung eines schuli-
schen Konzepts der Bezirksregierung Diisseldorf vom September 2013 einen guten Uberblick tiber die recht-
lichen Implikationen der Inklusion.

Neben den rechtlichen Rahmenbedingungen des Gemeinsamen Lernens in den verschiedenen Schulformen,
finden sich hier auch Hinweise zur Arbeit mit Foérderpldanen und der jahrlichen Uberpriifung.

2.1 Rechtliches zum Férderplan

Nach §21, Abs. 7 AO-SF ist die Erstellung und Fortschreibung eines individuellen Férderplans fir Kinder und
Jugendliche mit sonderpadagogischem Forderbedarf verpflichtend.

Dabei liegt das zentrale Anliegen des Forderplans in der Individualisierung aller MaBnahmen und Hilfen.
Federfiihrend bei der Erstellung des Férderplans ist die sonderpadagogische Lehrkraft, aber er wird im Klas-
senteam erstellt und mit der Schiilerin oder dem Schiiler und den Erziehungsberechtigten kommuniziert.

Die LVR-Johanniterschule hat ein entsprechendes Formular ausgearbeitet.

2.2 Rechtliches zur jéhrlichen Uberpriifung

Nach §17, Abs. 1 AO-SF Gberprift die Klassenkonferenz bei Bedarf, mindestens aber einmal jahrlich, ob der
festgestellte Bedarf an sonderpadagogischer Unterstlitzung und der festgelegte Forderschwerpunkt weiter-
hin bestehen.

Falls der Forderbedarf aufgehoben werden soll oder sich Férderschwerpunkt und/ oder Forderort d&ndern
sollen, ist gemal der AO-SF (§§17,18) zu verfahren. Die Unterlagen miissen termingerecht der Schulaufsicht
vorgelegt werden.

2.3 Rechtliches zu Zeugnissen

In allen Schulformen gelten stets die Bestimmungen der allgemeinen Schule, soweit nichts Abweichendes
bestimmt ist (§21 AO-SF).

Schiler mit Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung erhalten Zeugnisse mit der Bemerkung, dass sie
sonderpadagogisch geférdert wurden. Zudem nennen die Zeugnisse den Forderschwerpunkt bzw. die For-
derschwerpunkte und den Bildungsgang (§ 21, Abs.6 AO-SF).

Bei zielgleicher Beschulung:

,Schiilername wird (1. Halbjahr) / wurde (2. Halbjahr) im Schuljahr X/Y im Férderschwerpunkt Sehen sonder-
pddagogisch im Bildungsgang PS/HS/RS/GYM/BK untersttitzt.”

Diese Bemerkung kann auf Wunsch der Eltern bei zielgleicher Beschulung im Abschlusszeugnis entfallen
(8§21, Abs.6 AO-SF).
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Bei zieldifferenter Beschulung:

,Schiilername wird (1. Halbjahr) / wurde (2. Halbjahr) im Schuljahr X/Y im Férderschwerpunkt Sehen sonder-
pddagogisch im zieldifferenten Bildungsgang LE/GG unterstiitzt.”

2.4 Rechtliches zum Nachteilsausgleich

Schilerinnen und Schulern kann bei Bedarf ein Nachteilsausgleich im Unterricht, bei Klassenarbeiten/ Klau-
suren als auch in den zentralen Abschlusspriifungen nach der 10. Klasse und im Abitur gewdhrt werden. Dies
gilt in besonderem Male fiir Schilerinnen und Schiler mit Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung.

Die Rechtsgrundlage fir diesen Anspruch ist ergibt sich aus

Art. 3 Abs. 3 Satz 2 des GG

§ 2 Abs. 5 SchulG fiir das Land Nordrhein-Westfalen

Sozialgesetzbuch IX - § 126

sowie den Ausbildungsordnungen der allgemeinbildenden Schulen.

Des Weiteren besagt §21, Abs.8 AO-SF, dass die Klassenkonferenz aus zwingenden padagogischen Griinden
im Einzelfall von bestehenden Vorschriften abweichen kann, wenn die SuS das Ziel des jeweiligen Bil-
dungsgangs dennoch erreichen kénnen.

2.4.1 Regelungen fiir das Genehmigungsverfahren

Die Regelungen unterscheiden sich je nach Art der Leistungsiiberpriifung. Genaueres findet sich im Punkt
»Nachteilsausgleich bei Leistungsiiberprifungen®.

2.4.2 Formen und Médglichkeiten des Nachteilsausgleichs

Art und Umfang von Nachteilsausgleichen sind stets so auszurichten, dass die in der Behinderung begriinde-
te Benachteiligung ausgeglichen und dem Grundsatz der Chancengleichheit moglichst vollstandig entspro-
chen wird. Es geht daher nicht um eine Bevorzugung durch geringere Leistungsanforderungen, sondern um
eine andere — aber gleichwertige — Gestaltung der Leistungsanforderungen. Art und Bemessung der Aus-
gleichsmaRnahmen sind danach auszurichten, dass dem Grundsatz der Chancengleichheit moglichst voll-
standig entsprochen wird. Dazu beraten sich die Schulen gegebenenfalls mit der Bezirksregierung.

Im Unterricht und bei Klassenarbeiten/ Klausuren oder bei anderen Formen der Leistungsbewertung gewah-
ren und bestimmen die Schulen selbst den Nachteilsausgleich und dokumentieren diesen. Hinweise auf den
Nachteilsausgleich in Arbeiten und Zeugnissen erfolgen generell nicht (Geheimhaltungspflicht nach § 52 des
Schwerbehindertengesetztes).

Die Bezirksregierung Diisseldorf stellt sowohl im GL-Manual (S. 37ff) als auch in ihren Online-Ausfiihrungen
zum Nachteilsausgleich fest, dass es keine abschlieRende und vollstandige Aufzdhlung der Moglichkeiten
geben kann. Die folgende Aufzahlung erldutert vielmehr Moéglichkeiten, Gber die angesichts der individuellen
Voraussetzungen, der zu Uberprifenden Leistungen und des Gebots, das Anforderungsprofil zu wahren,
beraten und entschieden werden muss:

e Zeitzugaben, etwa bei geringem Lesetempo bei Sehschadigungen oder einer erheblichen Lese-
Rechtschreib-Schwiache, deren Behebung bis zum Ende der Sekundarstufe | nicht moglich war. Moglich
sind 30 — 50%.

Zeitzugaben bei Klausuren werden nicht als Fehlzeiten in den nachfolgenden Unterrichtsstunden gewer-
tet.

e Eine auf die Behinderung abgestimmte Prasentation von Aufgaben und Ergebnissen durch die Ver-
wendung speziell angepasster Medien (z. B. Adaption von Texten und vergréRerte Grafiken fiir sehbe-
hinderte oder blinde Schiilerinnen und Schiiler).

o Samtliches Material liegt dem Schiler in fur ihn lesbarer Form (SchriftgroRe, Schriftart, Zeilenabstand,
Kontrast, evtl. Zusatzinformationen bei graphischen Darstellungen, etc.) vor;

o sehr saubere Tafel;
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o Graphiken missen je nach Komplexitdtsgrad und GrolRe sowie des Sehvermogens des Schiilers adap-
tiert werden (Strukturierung, Konturierung, Vereinfachung, Farbe, Kontrast, Beschreibung);

o bevorzugter Einsatz realer Gegenstande;

o klare Strukturierung von Aufgaben und Materialien;

o Bereitstellen schriftlicher oder miindlicher Informationen beim Einsatz von Bildern, Filmen, etc.;
o Nachschlagewerke auf CD-Rom, spezielle Liniaturen, spezielle Stifte, spezieller Zirkel, etc.;

e Einsatz technischer, elektronischer oder sonstiger apparativer Hilfen

o optische und elektronische Hilfsmittel wie Lupen, Monokulare, Bildschirmlesegerate mit und ohne Ta-
felkameras, Laptops, Computer mit Braillezeile, etc.;

o Abspeichern von Tafelbildern, etc.;

o Nutzung angepasster Zeichen- oder Schreibgerate;

e Personelle Unterstiitzung in besonderen Einzelfillen
o Der Einsatz eines Integrationshelfers im allgemeinen Unterricht ist fiir einzelne Schiler notwendig;
o Anwesenheit des Sol bei Leistungsiiberpriifungen kann sinnvoll sein;

o

e Veranderung der Aufgabenstellung

o Samtliches Material liegt dem Schiler in fur ihn lesbarer Form (SchriftgroRe, Schriftart, Zeilenabstand,
Kontrast, evtl. Zusatzinformationen bei graphischen Darstellungen, etc.) vor;

o Graphiken missen je nach Komplexitdtsgrad und GrolRe sowie des Sehvermogens des Schilers adap-
tiert werden (Strukturierung, Konturierung, Vereinfachung, Farbe, Kontrast, Beschreibung);

o bevorzugter Einsatz realer Gegenstande;

o klare Strukturierung von Aufgaben und Materialien;

o Bereitstellen schriftlicher oder miindlicher Informationen beim Einsatz von Bildern, Filmen, etc.;
o Nachschlagewerke auf CD-Rom, spezielle Liniaturen, spezielle Stifte, spezieller Zirkel, etc.;

o Anpassung in begrenzter Form an die individuellen Fahigkeiten des Schiilers (z.B. mindliche statt
schriftliche Bearbeitung);

o verkirzte (am besten nur quantitativ gekiirzt) oder verédnderte Aufgabenstellung;

o variierende Darstellungsform (linealisierte Darstellung von Tabellen, Vereinfachung komplexer Gra-
phiken, etc.);

o lange Textpassagen als Audioversion;

o eine mindliche statt einer schriftliche Arbeitsform (z.B. Aufsatz auf Band sprechen);

e Unterrichtsorganisatorische Verdanderungen (z. B. individuell gestaltete Pausenregelungen)
o Verbalisierung von Tafelanschriften;
o Sehpausen werden eingeplant;
o Vermeidung non-verbaler Impulse;
o Tafelbewegungen werden angekiindigt;
o Mitschriften und miindliche Unterstiitzungen von MitSuS entlasten den Schiiler;
o Einsatz von Medien wird unter dem Aspekt der Sehschadigung geplant;
o VergroRerungen kdnnen, missen aber nicht hilfreich sein;

o Zeitzugaben bei der Erledigung von Aufgabenstellungen;
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o

o

o

o

Reduzierung von Aufgabenstellungen;

die Schiiler erhalten zum Erlesen von Texten und fir schriftliche Aufgaben ausreichend Zeit. Umfang-
reichere Lektiren werden ihnen rechtzeitig, d.h. vor den anderen Schiilern, angekiindigt und stehen
ihnen lange im Vorfeld zur Verfligung;

eine enge Kontrolle von Hausaufgaben bzw. schriftlichen Ubungen tragt zur Fehlervermeidung bei;
Lese- und Schreibaufgaben werden in kleineren Lerneinheiten angeboten;

es sollten regelmaRige und gezielte, kiirzere Ubungen zur Einpragung des Schriftbildes stattfinden,
etwa in Form von Lese- und Abschreibibungen einzelner Worter oder kurzer Texte oder in Form von
Beschriftungen;

wann immer moglich, sollten Abbildungen durch Realia oder konkrete Gegenstande ersetzt werden,;

Veranderung der Arbeitsplatzorganisation

zwei Arbeitstische, Drehstuhl, Leselampe;

Veranderungen der raumlichen Voraussetzungen

Rdaume ohne direkte Sonneneinstrahlung;

blendfreie Tischoberflache;

moglichst geringe Klassenstarke;

reflektierte, individuelle Wahl des Sitzplatzes je nach Erfordernis;

Individuelle Leistungsfeststellung in Einzelsituationen

im Sportunterricht;
im Kunstunterricht;
bei Rechtschreibleistungen;

die Berlicksichtigung der Behinderung bei der Bewertung der duReren Form (z. B. indem Rechtschreib-
leistungen nicht in die Beurteilung der schriftlichen Arbeiten und Ubungen im Fach Deutsch oder in
einem anderen Fach mit einbezogen werden, indem eindeutige Tippfehler nicht als Rechtschreibfehler
bewertet werden oder durch groRere Exaktheitstoleranz bei sehbehinderten und Schiilern);

Individuelle Sportiibungen, Kunstaufgaben, etc.
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3 Nachteilsausgleich bei Leistungsiiberpriifungen

Inhalt

3.1 Allgemeine Bedingungen

3.2 Bewertung

33 Spezielle Situationen der Leistungstiberpriifung

Wie bereits unter Punkt 2.4 dargelegt, hat bei mindlichen, schriftlichen, praktischen und sonstigen Leis-
tungsanforderungen ein Ausgleich sehgeschadigtenspezifischer Nachteile zu erfolgen ohne die fachlichen
Anforderungen geringer zu bemessen. Das Genehmigungsverfahren variiert dabei je nach Leistungsiberpri-
fung.

3.1 Allgemeine Bedingungen

Zur Vorbereitung der Leistungsiberprifungen werden gezielte Themenbeschreibungen und —eingrenzungen
sowie mogliche Ubungsaufgaben hierzu dem Schiiler gezielt mitgeteilt bzw. fiir ihn lesbar aufgeschrieben.

Primar visuelle Aufgabenstellungen wie Sortieren einer Bildergeschichte, Bildbeschreibungen und -
interpretationen, Filmanalysen, etc. kdnnen komplett wegfallen und durch andere Aufgaben ersetzt werden.

Der GL-Lehrer kann an der Vorbereitung der Leistungsiiberpriifung beratend beteiligt werden und kann wah-
rend ihrer Durchfiihrung anwesend sein.

3.2 Bewertung

e Rechtschreibfehler erhalten nicht die gleiche Gewichtung wie bei normalsichtigen Schiilern
e eindeutige Tippfehler werden nicht als Orthographiefehler gewertet
e grolere Exaktheitstoleranz:

o beim Schriftbild,

o beim geometrischen Zeichnen,
o in zeichnerischen / gestalterischen Aufgabenstellungen, etc.
o im Notenschreiben (Musik)
e Zitieren:
o Zeilenzahlung der Punktschriftsdatze und Schwarzschriftsatze stimmen nicht iberein
o mogliche Ungenauigkeiten bei Zeilenangaben
o erhohter Zeitaufwand

e Leistungsbewertung unter Berlicksichtigung des eingeschrankten Sehvermdgens und ggf. unter Berlick-
sichtigung des individuellen Lernfortschritts (z. B. Sport)
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3.3 Spezielle Situationen der Leistungsiiberpriifung

Nachteilsausgleich bei VERA 3 und Lernstandserhebungen KI.8:

Anmeldung erfolgt Gber die Schulleitung der Forderschule Sehen
NTA obliegt der allgemeinen Schule
adaptierte Materialien werden an die allgemeine Schule geliefert

Moglicher NTA: Fallt der Schiler auf Grund seiner Sehschadigung aus dem vorgegebenen Zeitraster, muss
er mit einer Lehrkraft / SoL in einem separaten Raum schreiben.

Eine Kirzung der Aufgaben zur Vermeidung einer Zeitverlangerung ist nicht moglich, da dies gegen den
Gleichheitsgrundsatz verstoft.

Zentrale Priifungen: ZP 10, : zentrale Klausuren in Klasse EP / EF (1. Jahr der Oberstufe)

Zustandig fur die Gewahrung ist die Schulleitung, die entsprechend des bislang in Klassenarbeiten
gewadhrten NTAs entscheidet (s. APO-SI, § 6, Abs. 9; Erlass vom 07.10.2013; Arbeitshilfe vom 17.12.2013)

o NTA kann nur gewahrt werden, wenn die Schule eine fortlaufende Dokumentation des bisherigen
Nachteilsausgleichs vorweisen kann. (Dokumentation im individuellen Forderplan gem. §21, Abs. 7
AO-SF und in zusatzlicher Einzeldokumentation ,, Informationen zum NTA").

Meldung des schiilerspezifischen NTA auch beim Forderzentrum fiir die integrative Beschulung blinder
und sehbehinderter Schiler (FIBS — Bezirksregierung Arnsberg)

adaptierte Materialien werden an die allgemeine Schule geliefert

Mogliche NTA:

o entsprechende Zeitverlangerung auch fiir das Erlesen der Aufgabenstellung;
o VergroRerung weiterer Arbeitsmittel (z.B. Formelsammlungen);

o Verwendung elektronischer Wérterblicher;

o QOrganisation der Lehreraufsicht fur die entsprechende Zeitverlangerung;

o der GL-Lehrer darf bzw. soll anwesend sein und Hilfestellungen geben, wenn es behinderungsbedingt
erforderlich ist;

o eine Kirzung der Aufgaben zur Vermeidung einer Zeitverlangerung ist nicht moglich, da dies gegen
den Gleichheitsgrundsatz verstolit;

Abitur

Zustandig fur die Gewahrung ist die Bezirksregierung, die Schulen haben keine direkte Entscheidungs-
kompetenz.

o Aufforderung, die SuS zu melden, fir die im Rahmen der zentralen Anschlusspriifungen ein NTA bean-
tragt wird, erfolgt alljahrlich Ende September per Schulmail durch das Ministerium fiir Schule und

Weiterbildung (Anmeldung iiber SChulverwaltungsseite);

o NTA kann nur gewahrt werden, wenn die Schule nachweist, dass den SuS auch schon im laufenden
Schuljahr ein individueller Nachteilsausgleich (Dokumentation im individuellen Forderplan
gem. §21, Abs. 7 AO-SF) gewahrt wurde.

Eine Kiirzung der Aufgaben im Abitur zur Vermeidung einer Zeitverlangerung ist nicht moglich, da dies
gegen den Gleichheitsgrundsatz verstoRt.

Meldung des schiilerspezifischen NTA auch beim Forderzentrum fiir die integrative Beschulung blinder
und sehbehinderter Schiler (FIBS — Bezirksregierung Arnsberg);

adaptierte Materialien werden an die allgemeine Schule geliefert;
Mogliche NTA:
o s.ZAP 10

Prifungsunterlagen fiir die mindliche Priifung werden vom zustandigen Lehrer mit Hilfe des GL-Lehrers
adaptiert.
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Sprachlicher und fremdsprachlicher Unterricht

4 Aspekte des Deutschunterrichts bei Schiilern mit einer Sehbehinderung

Inhalt

4.1 Mindlicher Sprachgebrauch

4.2 Schriftlicher Sprachgebrauch

4.3 Lesen

4.4 Aspekte der miindlichen Beteiligung sehbehinderter Schiiler

4.1 Miindlicher Sprachgebrauch

Der mundliche Sprachgebrauch kann bei Menschen mit Beeintrachtigung der visuellen Wahrnehmung viel-
faltig beeintrachtig sein. So kann es neben eventuellen Problemen innerhalb des Spracherwerbs (keine opti-
sche Erfassung von Mundbewegungen) und der Begriffsbildung (Bildung falscher Vorstellungen, sowie gerin-
gerer Wortschatz, da flr nicht Wahrgenommenes auch kein Begriff bendétigt wird) auch zu Schwierigkeiten
im Sprachgebrauch kommen.

Vor allem im Gesprach (mit Sehenden) konnen sich Sehbeeintrachtigungen hemmend auswirken. Hervorge-
rufen wird dies u. a. durch die massive Beeintrachtigung der nonverbalen Kommunikation, denn die Betrof-
fenen konnen die darin enthaltenen Informationen lediglich aus Stimme und Sprechweise des Gegentibers
entnehmen. Darlber hinaus sind sich Menschen mit einer Sehbeeintrachtigungen oft ihrer Gestik und Mimik
nicht bewusst, so dass sie gegen Gesprachskonventionen wie die Aufnahme des Blickkontaktes verstoRen.
Dies kann als Unhéflichkeit oder Uberheblichkeit interpretiert werden und somit negative Reaktionen (des
unwissenden) Gesprachspartners auslosen.

Da die Fahigkeit, sich situations- und beziehungsadaquat mitzuteilen, bedeutend fiir den Aufbau sozialer
Beziehungen sowie fiir den beruflichen Erfolg ist, gilt es, das miindliche Sprachhandeln besonders im
Deutschunterricht mit Sehbehinderten zu férdern. Die Schiler miissen einerseits lernen, sich aktiv sprachli-
che Informationen aus einer visuell orientierten Welt zu beschaffen, andererseits sollten Sprachhandlungs-
muster und Sprachschatz erweitert werden.

4.1.1 Foérderméglichkeiten des miindlichen Sprachgebrauchs
Sprechschulung:

Grundlage jeder Kommunikation ist deutliches und ausdrucksvolles Sprechen.

Beispiele flir Fordermoglichkeiten:

e Horlbungen (Stille Post, Gerduschearten...);

e Sprechiibungen (Zungenbrecher, Flisterklasse...);

e Unterrichtsgesprach/ Kreisgespréch;
Hier haben die Schiiler die Moéglichkeit zu erzahlen und ihr Kommunikationsverhalten (Einhaltung von
Gesprachsregeln, situationsangemessene AuRerungen, Eingehen auf Andere) zu trainieren. Besonderes
Augenmerk sollte dabei dem Blickkontakt sowie der Gestik und Mimik des sehbehinderten Schiilers gel-
ten.
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Rollenspiel:

Hierbei wird das situationsgerechte Handeln und Sprechen gelibt. Der Schiler kann mit seiner Stimme und
deren Wirkung sowie mit mimisch- gestischen Ausdrucksmaoglichkeiten experimentieren. Sein
Empathievermogen wird ebenfalls gefordert.

Pantomimische Ubungen:

Wie bereits erwahnt, haben Schiiler mit Sehbehinderung haufig Probleme die Gestik und Mimik ihres Ge-
geniibers zu erkennen und richtig zu interpretieren. Dies kann durch Ubungen wie ,,Emotionen-Raten” und
das ,Spiegelspiel” trainiert werden.

Dies ist nur ein kleiner Ausschnitt an Férdermoglichkeiten bzgl. des miindlichen Sprachhandelns, welche
auch facheribergreifend zum Einsatz kommen kénnen und sollten.

4.2 Schriftlicher Sprachgebrauch

Mit Hilfe von geschriebener Sprache werden Informationen, Erlebnisse und Gedanken festgehalten und an
andere weitergeben. Sowohl im beruflichen als auch im privaten Bereich ergeben sich vielfiltige Schreiban-
lasse, die sich nicht vermeiden lassen, auch nicht fir einen Schiiler mit einer Sehbehinderung. Sie stellen ihn
jedoch vor besondere Herausforderungen.

Daher gilt es folgendes zu beachten:

e Bei Aufgabenstellungen mit Bildern/ Bildergeschichten klare SchwarzweiBRzeichnungen ohne Details aus-
wahlen oder diese durch anderes ersetzen (z.B. Schreiben zu einem Realgegenstand).

e Beij schriftlichen Ubungen wie Berichten oder Beschreibungen sollte an auch fiir Sehbehinderte bekann-
ten/ erfahrbaren Sachverhalten gelibt werden (statt des den SuS wahrscheinlich unbekannten Vorgangs
»Wechseln eines Fahrradreifens” eine Vorgangsbeschreibung zum Thema ,,Zédhneputzen®). Zudem sollte
besonders darauf geachtet werden, dass die Schiiler solche Beschreibungen verstehen bzw. nach diesen
handeln kénnen, da sie in fremder Umgebung hdufig eine wichtige Hilfestellung seien kénnen.

e Alltagsschriftverkehr (wie z.B. das Ausfillen von Formularen) sollte intensiv gelibt werden. Anfangs koén-
nen die Formulare hierfiir vergrofRert werden.

4.2.1 Schrift und Schreiben

Trotz technischer Neuerungen ist handschriftliches Schreiben mit einer gut lesbaren Handschrift fiir jeden
Menschen und damit auch fir Sehbehinderte von groRer Bedeutung.

Diese zu erlangen ist fir sehbehinderte Kinder jedoch nicht leicht, da es ihm schwerer féllt als Normal-
sichtigen, Buchstabenformen zu differenzieren sowie Schreibbewegungsabliufe genau zu erfassen. Ubungen
zur Schulung der Fingerfertigkeit, der Auge- Hand- Koordination sowie Lockerungsiibungen sollten daher
besonders in der Grundschulzeit einen wichtigen Platz einnehmen.

Daher gilt es folgendes zu beachten:

e Auswahl geeigneter Liniaturen (Kontrast, Zeilen- und KastchengréRe) und Schreibgerate (Strichstarke und
Farbe).

e Stark sehbehinderte Schiiler bevorzugen oft Druckschrift.

e Das Schreibtempo sehbehinderter Schiiler ist oft stark verlangsamt.

e Essollte friihzeitig mit dem Erlernen des 10-Finger-Systems begonnen werden, welches dann im Unter-
richt zunehmend eingesetzt wir, um in der Oberstufe einen sicheren Umgang damit zu gewahrleisten.

e Die eigene Unterschrift muss mit stark sehgeschadigten Schilern explizit gelibt werden.
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4.2.2 Rechtschreiben

Schiiler mit einer Sehbehinderung lesen und schreiben weniger. Daher pragen sie sich nicht nur weniger
sondern, durch fehlerhaftes Abschreiben und Lesen verursacht, auch falsche Wortbilder ein. Sie haben in
diesem Bereich somit einen erhéhten Férderbedarf:

Daher gilt es folgendes zu beachten:

e Eine konsequente und facherlbergreifende Verbesserung von Rechtschreibfehlern sollte erfolgen. Je
nach Schiler sollte eine evtl. Schwerpunktsetzung vereinbart werden.

e RegelmiRige Ubungen zu besonderen Aspekten der deutschen Rechtschreibung.

e Der Umgang mit Nachschlagewerken sollte intensiv getibt werden. Hierfiir sollten Wérterblcher in Grol3-
druck oder auch computerunterstiitzte Nachschlagewerke (CD-Rom) verwendet werden.

4.3 Lesen

Es gehort zum Wesen der Sehbehinderung, dass sie gerade die visuelle Informationsaufnahme beeintrach-
tigt und somit das Lesen deutlich erschwert. Lesen ist also eingeschrankt oder nur mit Hilfsmitteln moglich.

Dies bedeutet, dass ein Schiiler mit Sehbehinderung trotz optimaler Erlangung der Lesefertigkeit in seiner
Lesegeschwindigkeit und in seinem Textverstandnis stark beeintrachtigt ist. Hierbei sind u.a. Faktoren wie
Visus, Augenbewegungsstorungen und Gesichtsfeldeinschrankungen besonders bedeutend. Auch ein haufig
mit der Sehschadigung einhergehender Mangel an Vorstellungs- und Konzentrationsfahigkeit wirkt sich ne-
gativ aus.

Zu kleine Schriften, uniibersichtliche Textgestaltung und Texthinterlegungen flhren zusatzlich zu schneller
Ermiidung, so dass sich das Lesetempo weiter vermindert und die Fehler zunehmen. Der Einsatz vergroRern-
der Hilfsmittel kann hier entgegenwirken. Es muss jedoch beachtet werden, dass bei zu starker VergroRRe-
rung die Wortlbersicht verloren geht und sich die Leseleistung somit ebenfalls verringert.

Daher gilt es folgendes zu beachten:

e Aspekte zur Gestaltung von sehbehindertengerechten Materialien beachten (Schriftart, SchriftgroRle,
Zeilenabstand, etc.).

e Dem Schiler mehr Zeit zur hauslichen Vorbereitung langerer Texte geben.

e Klassenlektiiren rechtzeitig auswahlen, so dass sie flir den jeweiligen Schiiler eingescannt oder vergrofSert
werden kann und ihm friihzeitig zur Verfligung steht.

e Dem Schiiler wahrend des Unterrichts mehr Zeit zum Erlesen von Texten einrdumen oder ihm diesen
gegebenenfalls leise vorlesen lassen (Mitschiiler).

e Text als Audioversion oder auf Datentrager fiir Notebook zur Verfiigung stellen.

e Textstellen mit Bliroklammer, Post-its oder Klebepunkten markieren.

e Bei gemeinsamen Erlesen von Texten darauf achten, dass der Schiiler dem Lesefluss folgen kann (evtl.
Textstelle mehrfach zeigen).

e Aufgaben wie Textstellen finden und , (iberfliegendes Lesen” stellen eine besondere Herausforderung
dar, die - wenn moglich - mit Partner oder Lehrer bewaltigt werden sollten.
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4.4 Aspekte der miindlichen Beteiligung sehbehinderter Schiiler

Die mindliche Mitarbeit von Schiilern mit einer Sehbehinderung wird im Wesentlichen von zwei Aspekten
beeinflusst:

Die sehgeschadigten SuS bendtigen flr das Abschreiben der Tafelanschrift sowie fiir das Erlesen von Texten
deutlich mehr Zeit als ihre normalsichtigen Mitschiiler. Daher kommt es haufig vor, dass sie noch mit dieser
Aufgabenstellung beschaftigt sind, wahrend sich die anderen bereits aktiv am Unterrichtsgesprach beteiligen
kénnen, woran die Sehbehinderten spater nur schwer Anschluss finden.

Werden Unterrichtsmaterialien (z.B. komplexe Bildvorlagen, zu kleine Tafelanschriebe, geographische Kar-
ten) nicht sehbehindertengerecht dargeboten, aber dennoch im Unterrichtsgesprach thematisiert, ist es den
sehgeschadigten SuS kaum moglich sich sinnvoll daran zu beteiligen.

Daher gilt es folgendes zu beachten:

e Mogliche Abschreibarbeiten weitestgehend reduzieren.

e Notwendige Abschreibarbeiten durch Abfotografieren des Tafelbildes, Kopie der Mitschrift eines Mit-
schiilers oder Handout des Lehrers modifizieren.

e Wiederholende Verbalisierung des Tafelbildes in Ricksprache mit dem sehbehinderten Schiiler.

e Mehr Unterrichtszeit fur solche Tatigkeiten einplanen (schnellere Schiler mit Zusatzaufgaben versorgen).

e OHP-Folie als Kopie zur Verfiigung stellen.

e Komplexe Bilder und Karten gemeinsam mit der Klasse beschreiben, damit der sehbehinderte Schiiler
davon eine Vorstellung erhalt.

e Wenn moglich sehbehindertenspezifische Aspekte bei der Auswahl der Unterrichtsmaterialien beachten
(Kontraste, GroRe, Komplexitat).
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5 Aspekte des Fremdsprachenunterrichts bei Schiilern mit einer Sehschadi-
gung

Inhalt

5.1 Besonderheiten bei Schilerinnen und Schillern mit dem Foérderbedarf Sehen
5.2 Kommunikative Fertigkeiten

5.3 Einsatz von Medien

5.4 Moglichkeiten des Nachteilsausgleichs im Fremdsprachenunterricht

5.1 Besonderheiten bei Schiilerinnen und Schiilern mit dem Unterstiitzungsbedarf Sehen

In der Regel ist das HOr-, Sprach- und Sprechvermégen von Schiilern mit einer Sehschadigung nicht einge-
schrankt. Damit stellt das Erlernen einer Fremdsprache hinsichtlich der Wahrnehmung fremder Lautverbin-
dungen normalerweise keine Schwierigkeit dar.

Beeintrachtigungen liegen dagegen in der Wahrnehmung des non-verbalen Anteils (Mimik und Gestik) von
Kommunikationssituationen (s. Deutsch). Sehgeschadigte schlieBen primar aus Stimmqualitat und Sprech-
weise auf nonverbale Kommunikationselemente wie Stimmungslage, Mimik, Gestik, Blickrichtung oder
raumliche Nahe. Die verbale Beherrschung einer fremden Sprache hat fir sie demnach einen besonderen
Stellenwert. Besonders beim Fremdsprachenunterricht mit blinden Schilern kommt der Verknipfung verba-
ler mit nonverbalen Elementen sowie der Verbindung von Worten und Korpersprache hohe Wichtigkeit zu.

Insgesamt gesehen bedeutet das Erlernen einer zweiten Sprache fiir sehgeschadigte Menschen eine weitere
Chance, sich mit Gegenstanden und Begriffen auseinander zu setzen, von denen sie bisher nur eine unge-
naue Vorstellung hatten.

5.2 Kommunikative Fertigkeiten
5.2.1 Miindlicher Sprachgebrauch

Sehgeschadigten Schiilern kann es Freude bereiten, mit dem Klang einer fremden Sprache zu spielen. Sie
lernen dann entsprechend schnell und zeigen besonders im miindlichen Bereich schnelle Lernfortschritte.
Wie bei allen anderen Schiilern sind es Lehrer und Tontrager, die das sprachliche Vorbild liefern und die imi-
tiert werden. Allerdings wird die Aussprache rein auditiv erlernt, da die Mundmotorik nicht oder nur dufRerst
eingeschrankt gesehen und analysiert werden kann. Sehgeschadigte Schiiler benétigen also genaue verbale
Artikulationsbeschreibungen liber Artikulationsart, Artikulationsort und Stimmhaftigkeit sowie lehrergeleite-
te Selbstversuche, um die Artikulation von Lauten zu erlernen und zu Gben.

Die Fordermoglichkeiten des miindlichen Sprachgebrauchs dhneln denen flir den Deutschunterricht darge-
stellten, also Sprechschulung, Unterrichtsgesprich/ Kreisgesprich, Rollenspiel, pantomimische Ubungen (bei
Sehbehinderten), u. a..
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5.2.2 Schriftlicher Sprachgebrauch
Rechtschreiben

Wie bereits fiir das Fach Deutsch dargelegt, lesen und schreiben Schiiler mit einer Sehschadigung in ihrem
Alltag insgesamt weniger. Zudem kdnnen Schriftbilder nicht mihelos und deutlich wahrgenommen werden.
Hier ist besonders an Sonderzeichen einer Sprache zu denken, wie Tilde, Akzente, etc. Daher pragen sich
Sehgeschadigte nicht nur weniger, sondern gerne auch falsche Wortbilder ein. Ist die Rechtschreibung be-
reits in der Muttersprache erschwert, so gilt dies in erh6htem MalRe fir viele Fremdsprachen. Mit jeder
Fremdsprache mussen die Schiler neue Laut-Zeichenverbindungen erlernen. Gerade die oft bestehende
Diskrepanz von Klang- und Schriftbild z. B. in der englischen Sprache stellt hier eine zusatzliche Erschwernis
dar. Man denke nur an die vielen Moglichkeiten den Laut [Y]in der englischen Rechtschreibung wiederzuge-
ben (do, you, moon, shoe, June, blue, fruit, new)oder das[I] (me, see, tea, piece, Ian).So
sind Aufnahme, Speicherung und Produktion des fremdsprachlichen Schriftbildes fiir sehgeschadigte Schiiler
mit einem erhéhten Aufwand verbunden. Hinzu kommen interlinguale Interferenzen (shoe — Schuh) und
Aquivokationen (see - sea, piece - peace). Ein Unterricht, der stark auf die Aufnahme und das Produ-
zieren des Schriftbildes angelegt ist, kann also schnell Giberfordern und sich demotivierend auswirken.

Es ist somit offensichtlich, dass sehbehinderte Schiiler hier einen erhohten Forderbedarf haben, da Recht-
schreibung auch fur sie bedeutsam ist. Allerdings sollten und kénnen Fehler im Sinne des Nachteilsausgleichs
anders gewichtet werden.

Die Arbeit mit dem Worterbuch kann zwar die Rechtschreibung fordern, aber die Benutzung durch einen
Sehgeschadigten ist ausgesprochen zeitintensiv und mihsam. Klassische Wérterblicher sollten durch elekt-
ronische ersetzt werden. Bei Sehbehinderten muss hier ein besonderes Augenmerk der Qualitdt des Displays
gelten.

Schrift und Schreiben

Trotz technischer Neuerungen ist handschriftliches Schreiben mit einer gut lesbaren Handschrift auch fir
Sehbehinderte von grolRer Bedeutung und erleichtert die Mitarbeit im Unterricht der allgemeinen Schule.
Allerdings ist ihr Schreibtempo verringert. Zusatzlich ist auf Lesbarkeit fiir alle Beteiligten — auch fiir den
Schreiber — zu achten. Dies wird erreicht durch Strukturen, Farben, geeignete Liniaturen und Schreibgerate.
Will ein sehbehinderter Schiiler das normale Schreibtempo mithalten, so geht dies oftmals zu Lasten der
Lesbarkeit. So sind eigene Mitschriften fiir ihn hdufig keine Hilfe.

Der Umfang schriftlicher AuRerungen sehgeschidigter Schiiler bleibt begrenzt. Eine wichtige Technik ist fiir
sie die das Notierens, note taking / note making, die intensiv vermittelt werden muss.

5.3 Einsatz von Medien

Medien spielen im Fremdsprachenunterricht oftmals eine groRe Rolle. Allerdings ist bei ihrem Einsatz immer
an die Sehschadigung zu denken. Vieles, was auf den Normalsichtigen anregend wirkt, hat auf den Sehge-
schadigten schnell die umgekehrte Wirkung, da er durch erhéhte Sehanforderungen tGberfordert wird. Me-
dien missen also ggf. individuell gestaltet bzw. adaptiert werden.
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Besonders beriicksichtigt werden miissen dabei:

e das Lehrbuch bzgl. Schriftart und —groRRe, Seitenstruktur, Hervorhebungen, Bilder und Bildergeschichten
e Einsatz der Tafel

e Verwendung von Wort- und Bildkarten

® Poster

e Spiele

® lernkarteien

Filme und Fernsehsendungen sind fiir die Schiiler nur dann hilfreich, unterstiitzend und motivierend, wenn
fehlende Informationen verbalisiert werden. Auch wenn sehbehinderte Schiler mittig in der ersten Reihe
sitzen, werden sie visuell ausgerichtete Angebote in hohem MaRe auditiv wahrnehmen. Dies gilt fur blinde
Schiiler ganz besonders. Sie kénnen auch nur dauRerst begrenzt von den Angeboten des Internets und von
Lernsoftwares profitieren und auf jeden Fall auch erst, wenn sie alter sind und liber die notwendigen Vo-
raussetzungen verfligen, z. B. Nutzung des Laptops ohne Maus, mit Hilfe von Shortcuts. Computergestiitzte
Lernprogramme stehen durch Verwendung einer Braillezeile auch blinden Schiilern zur Verfigung. Im sehr
visuell ausgerichteten Anfangsunterricht einer Fremdsprache benétigen Blinde oft alternative Lernangebote.

OHPs und interaktive Tafeln (Smart- oder Whiteboards) liefern meist Informationen auf hellem Hintergrund.
Dieser Uberblendet oftmals die Informationen. Hier bietet sich bei interaktiven Tafeln die Mdglichkeit zu
invertieren und so die Verhaltnisse einer klassischen Tafel herzustellen: Helle, kontrastreiche Schrift auf
dunklem Hintergrund.

Bei Verwendung des OHP ist darauf zu achten, dass der Schiler entweder sein BLG verwendet oder eine
Kopie der Folie als Tischvorlage erhalt.

5.4 Meéglichkeiten des Nachteilsausgleichs im Fremdsprachenunterricht

e Auch mundliche Durchfihrung von Vokabeltests

e Gelegenheiten zum Auswendiglernen und zu weitgehend auswendigen oder auch improvisierten Rollen-
spielen sollten haufig genutzt werden, da hier Merkfahigkeit, Wortschatz, grammatische Strukturen und
ein sicheres Sprechen bzw. Sprachhandeln in Kombination mit einer angemessenen Mimik und Gestik
trainiert werden. Dies bedeutet einerseits eine Entlastung von visuellen Anspriichen und kann anderer-
seits zu erweiterten Kompetenzen im fiir sehgeschadigte Menschen starker bedeutsamen Bereich der
verbalen Kommunikation fiihren.

e Die Lautschrift kann sich als duBerst erschwerend erweisen, besonders bei lernschwéacheren Schilern.
Hier sollte man zwar die Lautschrift als Phdanomen vorstellen, jedoch ansonsten auf sie verzichten und
stattdessen die unterschiedlichen Laute immer wieder isoliert und in Wortbeispielen durch Vorsprechen
und Nachsprechen und Abgleich mit dem Schriftbild verdeutlichen, um so ein Einschleifen der korrekten
Aussprache und die Fahigkeit zu Transferleistungen zu erzielen.

e Fiir Blinde existiert keine Lautschrift.
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6 Mathematisch-naturwissenschaftlicher Unterricht

Inhalt

6.1 Mathematik - methodische Hilfen und unterstiitzende MalRnahmen fiir Sehbehinderte
6.2 Mathematik mit blinden Schilern

6.3 Naturwissenschaftliche Facher - methodische Hilfen und unterstiitzende MaRRnahmen

6.1 Mathematik - methodische Hilfen und unterstiitzende Maf3nahmen fiir Sehbehin-
derte

6.1.1 Allgemeines
e Verwendung von geeignetem Papier: moglicherweise gréRere und/oder kontrastreichere Kastchen;

e Verwendung geeigneter Taschenrechner oder Taschenrechner-Software (z. B. TI N’Spire) auf den Laptop
aufspielen;

e Verwendung klar strukturierter Arbeitsmaterialien;

e Aufgabenstellungen in Gberschaubarer Ldnge und angemessener Schrift prasentieren, keine Zeichnun-
gen/Graphiken in den Text einbetten;

e Zeitzugaben bei graphischen Darstellungen einplanen; Darstellungen im Bedarfsfall vergroRern und wich-
tige Stellen hervorheben (kontrastreicher oder farbig, sofern intaktes Farbsehen vorhanden); Detailver-
groflerungen bei Bedarf;

e Entflechtung ineinander verschachtelter Graphen;

e Aufgaben am Computer bei Einsatz spezieller Computerprogramme in entsprechend angepasster Form
(z.B. geogebra, cabri, geonex, termevaluator usw.);

® Formelsammlung des Ministeriums fir die ZP10
http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/zp10/fachl.-vorgaben-hinweise

6.1.2 Spezielles fiir die Grundschule

e Handlungsorientierter Unterricht unter Einbezug aller Sinne;

o Zahlbegriff auf enaktiven Ebene aufbauen;

e Angebot von klar strukturiertem und angemessen groRem Material;
e jkonische Darstellungen wenn moglich durch Modelle ersetzen;

e Rechenbhilfen (Rechenketten, Zehnerstreifen, Hunderterfeld, Steckwiirfel usw.) den individuellen Beddirf-
nissen anpassen (vergroRern, tastbar gestalten);

e beim Arbeiten mit Rechenhilfen moglicherweise hoheren Zeitaufwand berticksichtigen;

e bei der Arbeit mit der Stellenwerttafel: diese so gestalten, dass ein ordentliches Ausfiillen moglich wird;
die Bedeutung der stellengerechten Schreibweise besonders betonen;

6.1.3 Spezielles im Geometrieunterricht

e Moglicherweise spezielle Werkzeuge/Zeichengerate benutzen (z.B. Zirkel mit Filzsift / Fineliner; radierba-
rer Fineliner statt Bleistift / Buntstiften, Zeichenbrett, groRes Geodreieck, Lineal mit groRer und / oder
tastbarer Beschriftung);
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e beirdaumlichen Darstellungen verstarkter Einsatz von Modellen;
e Toleranzen vergréRern fir die Genauigkeit beim Messen und Anfertigen von Zeichnungen;

® beivorgegebenen Zeichnungen / Diagrammen aus Blichern moglicherweise den Kontrast erh6hen und
die Linienstarke verandern;

® beim Einsatz von Bildschirmlesegerdten darauf achten, dass Zeichnungen als Ganzes erfasst werden kon-
nen;

e erhohten Zeitaufwand beachten;

6.2 Mathematikunterricht mit blinden Schiilern

6.2.1 Mathematikschriften

Blinde Schiler erlernen zunachst die Marburger Mathematikschrift. Diese Schrift basiert auf dem 6 — Punkte
System. Buchstaben und Ziffern sind hier identisch, Ziffern werden lediglich durch ein vorangestelltes Zah-
lenzeichen kenntlich gemacht. Das FIBS Ubertragt Mathematikbiicher bis zur siebten Klasse in dieser Schrift.
Ab dem siebten Schuljahr werden die Schulblcher in Latex Gibertragen. Der Schiler muss die leicht verander-
te Schreibweise der Zahlen in Eurobraille (Zahlenzeichen entféllt, hinzu kommt Punkt sieben) und zudem die
Latexschreibweisen erlernen. Da der Schiler samtliche Arbeiten nun in Latex anfertigt, muss der Mathema-
tiklehrer ebenfalls Latex beherrschen. Hierzu hat das FIBS das Skript , Textlibertragungen in Latex”, welches
Uber die Homepage des FIBS’ zu beziehen ist, herausgegeben.

6.2.2 Handlungsorientierung

Fir blinde Schiler ist ein handlungsorientierter Unterricht mit moglichst viel Eigenaktivitdt zur Veranschauli-
chung der mathematischen Inhalte von grofRer Bedeutung. Nach Beratung mit dem GL—Lehrer kann die In-
tegrationshilfe (I-Hilfe) Modelle etc. anfertigen. Wahrend sehende Kinder z.B. Mengen visuell simultan er-
fassen kénnen, dauert die taktile Erfassung von Mengen langer und setzt eine gute Taststrategie voraus, die
zuvor geschult werden muss. Gleiches gilt flr das taktile Erfassen u.a. von Diagrammen und Schaubildern.
Hier ist zudem oft eine verbale Begleitung durch den I-Helfer notwendig, damit sich dem Schiler der Inhalt
vollstandig erschlieft.

6.2.3 Arithmetik

Beim Rechnen mit GréRen (Langen, Gewichte, Zeit, Temperatur) mis-

sen spezielle Medien eingesetzt werden, bei deren Beschaffung und
insbesondere der Handhabung der GL—Lehrer unterstitzt.

Schriftliche Rechenverfahren sollten mit Hilfe einer Punktschriftma-
schine eingeflihrt werden. Hat der Schiiler das Prinzip gut verinner-
licht und beherrscht den Umgang mit der Braillezeile, so kann er die
schriftlichen Rechenverfahren auch auf der Braillezeile rechnen. Dies
ist flir den Schiiler in der Regel schwieriger, da er lediglich eine Zeile
unter den Fingern hat. Ubertrige kénnen bei beiden Verfahren nicht

notiert werden. Beide Verfahren vermittelt ihm der GL—Lehrer.
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Geometrie

Im Geometrieunterricht benotigt der Blindengeeigneter Zirkel
blinde Schiler deutlich mehr Zeit und
individuelle Unterstitzung als seine se-
henden Mitschiler. Rdumliche Orien-
tierung, Formerfassung, raumliche Vor-
stellung sowie raumliches Denken mus- A sgvendinE cineszaniiades

sen besonders und vor allem friihzeitig .

gefordert werden. Begriffe wie z.B. Sonnenstrahl und Schattenldnge (z.B. bei der Berechnung von Winkeln)
missen im Sinne der Begriffsbildung zunachst geklart und mit Inhalt gefullt werden.

Geometrische Zeichnungen fertigt der Schiler auf einem Zeichenbrett an. Hier gilt eine erhéhte Genauig-
keitstoleranz. Die entsprechende Technik wird ihm durch den GL-Lehrer vermittelt.

6.3 Naturwissenschaftliche Ficher - methodische Hilfen und unterstiitzende MafSnahmen

6.3.1 Materialien

o Messgerate mit moglichst groRer Anzeige einsetzen. Sofern moglich den sehbehinderten Schiller Messge-
rate flir Demonstrationsversuche benutzen lassen (groRere Skala). Oft sind digitale Universalmessgerate
mit verschiedenen Messsonden besser ablesbar als analoge Messgerate.

e Den Umgang mit den Messgeraten gesondert liben, moglicherweise wird zum Ablesen eine Zeitzugabe
benotigt.

® |m Sinne einer Hypothesenbildung lber zu erwartende Messergebnisse sprechen und sinnvolle Messbe-
reiche vorher einstellen.

e Spezielle Einweisung in die Arbeit mit dem Bunsenbrenner, Sicherheitshinweise vor jeder Benutzung

e durchgdngig auf starke Kontraste bei der Materialwahl achten

6.3.2 Versuche

e Genlgend Zeit fur das Erkennen des Versuchsaufbaus zur Verfligung stellen;
e den Versuchsaufbau ausfihrlich beschreiben lassen;

e auf kontrastreichen Hintergrund und klaren Versuchsaufbau achten

e kontinuierliche Verbalisierung von Versuchen; auf Veranderung wahrend eines Versuches deutlich hin-
weisen;

e deutliches und ausreichend langes Zeigen der Stellen, an denen Veranderungen beim Versuch zu be-
obachten sein werden;

e Versuche bei denen Verdanderungen sehr schnell (fiir den Sehbehinderten nicht mehr nachvollziehbar)
ablaufen, vorher mit der Videokamera aufzeichnen und verlangsamt abspielen ( bei Prasentation tGber
den Beamer evtl. auch Vorteile fir die ganze Klasse);

e bei Versuchen zur Optik moglicherweise starkere Lichtquellen einsetzen als sonst lblich;

e bei Demonstrationsversuchen unter Beachtung der Sicherheitsvorschriften mehrere Schiiler nah heran-
kommen lassen, um eine Sonderrolle zu vermeiden;

® bei Schilerversuchen maéglichst mit einem Partner zusammenarbeiten (erleichtert den Versuchsaufbau,
die -durchfiihrung und die Verbalisierung/Protokollierung der Veranderungen und Ergebnisse);

e Versuche moglicherweise mehrfach wiederholen, da eine gleichzeitige Beobachtung und Protokollierung
der Ergebnisse oft nicht geleistet werden kann (gleiches gilt beim Einsatz von Lehrfilmen).
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7 Sportim Gemeinsamen Lernen mit sehgeschddigten Schiilern

Inhalt

7.1 Hinweise zur Gestaltung der Turnhalle, zu Medien, Materialen und methodische Aspekte
7.2 Spielideen nach Michael Thiele

7.3 Leistungsbewertung

7.4 Bundesjugendspiele

7.5 Literaturhinweise zum Sportunterricht im GL mit sehgeschadigten Schiilern

7.1 Hinweise zur Gestaltung der Turnhalle, zu Medien, Materialen und methodische Aspekte

e besonders geeignete Unterrichtsformen sind Bewegungslandschaften, Stationen, Zirkel;
® beim Einlaufen immer in die gleiche Richtung laufen;

e gleichbleibender Treffpunkt;

e akustische Signale/Orientierungshilfen verwenden, z. B. um Schiiler zusammenzurufen;

e Blendung vermeiden (keine Aktivitaten gegen die Sonne durchfiihren), bei Bewegung im Freien darf Schi-
ler eine Schirmmitze tragen;

e st der Schiler Brillentrager, ist auf das Tragen einer geeigneten Sportbrille zu achten

e akustische und/oder Markierungen wie Zauberschnur mit Glockchen; Fanger durch Schellenband oder
Warnweste kennzeichnen;

e kontrastreiche Markierungen durch farbige Klebebadnder, Hiitchen u. a.

an der Absprungstelle auf Sprungbrettern und beim Weitsprung

bei Leitlinien an Spielfeldern

bei Laufweggrenzen

auf Bock, Kasten, Weichboden, auf den die Hande aufgesetzt werden sollen

© © O ©

bei visuell kontrastarmen Sportgeraten wie Barrenholmen, Langbank
bei Wurfzielen

o farbige, weiche Bille, langsam fliegende Bille;

e kontrastreiche Trikots bei Mannschaftsspielen;

e vor der ersten Sportstunde in unbekannter Umgebung den Schiiler die neue Sportstatte erkunden lassen;
e Gerateaufbauten vorab ausgiebig erkunden und ausprobieren lassen;

o Gefahrenzonen wie fest installierte FuRballtore absperren;

® bei Mannschaftsspielen weitere Schiiler durch Augenbinde ,,blind”“ machen;
0 Modifikationsformen oder Regeldnderungen mit der ganzen Klasse besprechen;

o Aufwadrmen im Kreis oder in Blockformation, so dass die Bewegung auf der Stelle bei blinden Schiilern
erfolgen kann und die Orientierungsproblematik entfallt;

® bei Bewegungsvermittlung:
0 exakte verbale Beschreibung der Bewegung
0 Abtasten der Bewegung durch den Schiiler bei Lehrkraft oder Mitschiiler
o0 direkte Bewegungsfiihrung durch Lehrkraft
0 akzentuierte akustische Begleitung der Bewegung z. B. durch rhythmisches Mitsprechen/Klatschen
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e bei Laufspielen:
o Staffel als Partnerlauf durchfiihren

Laufen durch Zusatzaufgabe flir sehende Mitschiler erschweren

o

unterschiedliche Bewegungsformen fiir sehende und nichtsehende Schiiler

o

Laufweg fiir sehgeschadigten Schiiler verkiirzen

o

7.2 Spielideen nach Michael Thiele

»Angeklebt”: Schiiler sind zu zweit oder in Gruppen ggf. an unterschiedlichen Stellen miteinander verbunden
und bewegen sich in unterschiedlicher Geschwindigkeit durch den Raum (auch als Wettkampfspiel zu spie-
len);

»Sechs — Tage — Rennen”: Schiiler halten sich zu zweit an einem Gymnastikstab fest und laufen Runden; der
sehgeschéadigte Schiler sollte innen laufen; als Gruppenwettkampf spielbar (die einzelnen Paare der jeweili-
gen Mannschaft wechseln sich dann ab);

Fangspiele: Der sehgeschadigte Mitschiler kann sich dem Fanger, der akustisch gekennzeichnet ist, entzie-
hen, indem er bei Gefahr mit der Hand den Boden berihrt. Wird er abgeklatscht, kann er analog zu den an-
deren Kindern auf festgelegte Weise wieder erlést werden;

,Fischer wie tief ist das Wasser“: Variieren durch den Zauberfisch (ggf. der sehgeschadigte Schiiler), an dem
sich die anderen wahrend des Spiels jeweils einmal festhalten diirfen; weder der Zauberfisch noch die sich
an ihm festhaltenden Mitschiiler kénnen abgeklatscht werden. Andere Variante: ,,Chinesische Mauer”: Fan-
ger dirfen sich nur innerhalb einer geschlossenen Zone bewegen, ggf. mit Einschrankungen: Augen mussen
geschlossen sein o. a.

Laufen: Zur Verbesserung der Korperhaltung Laufen gegen Widerstand; der hinter dem Laufer stehende
Partner halt ihn an der Hifte fest, so dass der Oberkérper zwangslaufig nach vorne gebeugt wird.

Sportspiele (z. B. Basketball): Einbeziehung des sehgeschidigten Mitschiilers in Ubungsphasen soweit mog-
lich; bei Partneraufgaben den sehgeschadigten Schiiler mit einem motorisch geschickten Partner Gben las-
sen; bei Blinden auf jeden Fall nur Bodenpasse spielen oder den Ball jeweils nach Zuruf rollen.

7.3 Leistungsbewertung

»In diesem Zusammenhang ist mit Blick auf die sehgeschadigten Schiiler zudem auf den sogenannten
»Nachteilsausgleich” zu verweisen. Dieser aus der Sozialgesetzgebung libernommene Begriff ermdglicht es,
sowohl bei der Auswahl von Inhalten als auch bei der Leistungsbewertung (Zeugnisnote) die im Zusammen-
hang mit der Behinderung entstehenden Nachteile angemessen zu berticksichtigen.” (Thiele, M., 2001, S. 41)

Ausgangspunkt fir die Leistungsbewertung sind nach den Richtlinien der Grundschule, die unterschiedli-
chen korperlichen, psychischen und sozialen Voraussetzungen von Madchen und Jungen. Der individuelle
Lernfortschritt und die Anstrengungsbereitschaft sind in besonderer Weise zu beriicksichtigen. Nur vor die-
sem Hintergrund sind die koordinativen und konditionellen Fahigkeiten, das technische, taktische und krea-
tiv-gestalterische Konnen zu bewerten.

Eine Leistungsbewertung, welche die angesprochenen Dimensionen umfassend bericksichtigt, verschafft
allen Kindern eine angemessene Riickmeldung (iber ihr Kénnen. So erhalten auch motorisch leistungsschwa-
chere Kinder und Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf eine ihren individuellen Voraussetzungen
angemessene Bestatigung ihres Kénnens (vgl. S. 134).
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Laut Richtlinien der weiterfiihrenden Schule wird bei der Leistungsbewertung des einzelnen Schiilers eben-
falls dessen individuelle Lern- und Leistungsvoraussetzung vor dem Hintergrund der individuellen Moglich-
keiten mit einbezogen bzw. bildet die Grundlage. Dies setzt auch entsprechend differenzierte Aufgabenstel-
lungen im Unterricht voraus. Individuelle Lernanstrengungen und Lernfortschritte werden stark berticksich-
tigt (personale Dimension), ebenso Kooperationsfahigkeit, Hilfsbereitschaft, Fairness, Toleranz und die Fa-
higkeit, Rahmenbedingungen fiir gemeinsames Handeln im Sport zu schaffen und einzuhalten (soziale Di-
mension). Der Leistungsvergleich mit anderen hat bei der Bewertung eine geringere Bedeutung. (vgl. Richtli-
nien Sek. | Gymnasium, Nr. 3426, S. 115 und Richtlinien Sek. | Realschule, Nr. 3320, S. 124).

Daraus ergeben sich Kriterien fiir die Benotung sehgeschdédigter Schiiler im Sportunterricht:
e selbststandiges Umziehen in angemessener Zeit;

e zeigt Anstrengungsbereitschaft, Leistungsbereitschaft und Ausdauer;

e setzt die individuellen Anweisungen des Lehrers um und beachtet die Regeln;

e zeigt Fortschritte z. B. bei neuen Bewegungsabldufen/Bewegungsanforderungen. Bei der Bewertung
immer den visuellen Gehalt der Anforderung beachten. Beim Klettern, Zirkeltraining, in der Akrobatik u.
a. haben Sehgeschadigte eher Erfolgserlebnisse;

e lernt Sportarten wie z. B. Basketball, Badminton (Abldaufe, Regeln) kennen und verstehen, auch wenn er
die Sportart nicht im eigentlichen Sinne betreiben kann (dient u. a. bei Blinden der Begriffsbildung und
der Teilhabe an der Welt der Sehenden);

e Deteiligt sich beim Auf- und Abbau;

e ist motiviert und zeigt Freude an der Bewegung und l&sst sich auf Ubungen ein (keine Abwehrhaltung),
auch wenn sie neu sind;

e zeigt Geschick (kein ,Nasser — Sack — Effekt“);

e ggf. zusatzliche, bewertbare Leistung: Schiler halt Referat liber eine blindenspezifi-
sche/sehbehindertenspezifische Sportart z. B. Torball, BlindenfuRball und gestaltet dazu eine Stunde.

7.4 Bundesjugendspiele

Regelwerk und Durchfiihrungsbestimmungen: http://www.bundesjugendspiele.de

Grundsatzlich ist zu beachten, dass die Schiiler nur in den Disziplinen starten kénnen, die mit Faktoren fir
ihre Startklasse versehen sind (siehe Umrechnungsfaktor). Neben den allgemeinen Bestimmungen fiir die
Bundesjugendspiele gibt es fiir die verschiedenen Startklassen Folgendes in den unterschiedlichen Diszipli-
nen zu beachten:

Laufdisziplinen: Blinde (B 1) laufen alle Strecken mit Begleitlaufer. Sehbehinderte der Klasse B 2 kdnnen mit
Begleitlaufer laufen. Schiler der Startklasse B 1 und B 2 bekommen jeweils 2 Bahnen zugewiesen. Der Be-
gleitldufer darf nicht ziehen oder schieben. Bei Zielliberquerung muss sich der Begleitlaufer hinter dem Lau-
fer befinden.

Sprung: Schiler der Startklasse B 1 und B 2 springen aus einem Absprungraum von 1 Meter (im Gegensatz
zum normalen Absprungraum von 0,80 m) ab.

Die Begleitung hilft bei allen Disziplinen bei der Orientierung, muss aber vor dem Wettkampfversuch die
Wettkampfanlage verlassen haben. Weitere akustische Orientierungshilfen sind erlaubt.
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Einordnung in die Startklassen

Aufgrund der Behinderung wird der Schiler einer der weiter unten beschriebenen Startklassen zugeordnet.
Dabei sei hier betont, dass das Hauptziel dieses Programms eine nachvollziehbare und leichte Einstufung in
die Startklasse sein soll. Die Einordnung in die Startklasse erfolgt durch den Lehrer. Hierbei konnen u. a. der
Bescheid vom Versorgungsamt, mit dem die Behinderung offiziell anerkannt ist oder ein bereits vorliegender
Start- oder Sportgesundheitspass, sofern der Schiiler bereits auf Meisterschaften des Deutschen Behinder-
tensportverbandes (DBS) gestartet ist, als Hilfestellung und Grundlagen herangezogen werden. Dariber hin-
aus bietet der DBS mit seinen Landesverbanden fachkundige Unterstiitzung an.

B: Férderschwerpunkt Sehen
B 1 - Blinde
B 2 — Sehbehinderte

Umrechnungsfaktoren

Den Startklassen werden Faktoren zugeordnet, die aus dem Quotienten der Weltrekorde einzelner Startklas-
sen der Menschen mit Behinderung und der Weltrekorde der Menschen ohne Behinderung in der jeweiligen
Disziplin gebildet wurden. Die erzielte Leistung wird mit diesem Faktor multipliziert. Aus dem Ergebnis wer-
den die Punkte unter Anwendung der vorhandenen Wertungstabellen der Wettkampfarten zu den Bundes-
jugendspielen abgelesen.

Lauf und Rollstuhlfahren

| 50/75/100 m 1800 / 1000 / 2000 / 3000 m

‘ |méinn|ich |weib|ich ‘ménnlich ‘weiblich
‘Startklasse |Faktor |Faktor ‘Faktor ‘Faktor

‘B 1 0,86 0,85 0,86 0,82

‘B 2 0,90 0,85 0,91 0,91

Wourf und Stof8

‘ ‘Kugel ‘Schlagball / Ball 200g / Schleuderball 1kg

‘ ‘ménnlich ‘Weiblich ‘ménnlich ‘weiblich
‘Startklasse ‘Faktor ‘Faktor ‘Faktor ‘Faktor

‘B 1 1,52 2,06 2,43 2,80

‘B 2 1,40 1,74 2,04 2,17

Weit- und Hochsprung

‘ |Hochsprung ‘Weitsprung

‘ |mz'a'nn|ich |weib|ich ‘méinnlich ‘weiblich
‘Startklasse |Faktor |Faktor ‘Faktor ‘Faktor
‘B 1 1,54 1,44 1,34 1,44
‘B 2 1,21 1,25 1,23 1,31
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Beispielrechnungen
Ein Schiler (16 Jahre) ist blind.

Er wird auf Grund der Behinderung in die Startklasse B 1 klassifiziert.
Nun absolviert er die folgenden Disziplinen mit den aufgefiihrten Ergebnissen:

' Diszioli Leist Faktor It. Tabell Errechnete Leistung | Punkte It.
Isziplin eistung aktorit. Tabefle (Leistung x Faktor) Tabelle

"1 [ 100m-Lauf [ 18sec | 0,86 | 15,48 sec | 363

] | | | |

| 2 | Weitsprung | 2,50m | 1,54 1 3,85m 417

] | | | |

| 3 | KugelstoRen ‘ 5m ‘ 1,52 ‘ 7,60 m ‘ 371

| | | | |

|7| Gesamtwertung ‘ ‘ ‘ ‘ 1151
|7| Auszeichnung ‘ ‘ ‘ Ehrenurkunde

7.5 Weiterfiihrende Literatur zum Sportunterricht im GL mit sehgeschddigten Schiilern

Balster, Klaus: Kinder mit mangelnden Bewegungserfahrungen, Praktische Hilfen zur Férderung der Wahr-
nehmung und Bewegungsentwicklung, Teil 2; Basis Druck; Duisburg (gute Spielesammlung).

Beudels, Wolfgang: ... das ist flir mich ein Kinderspiel. Handbuch zur psychomotorischen Praxis; Borgmann,
Dortmund.

Bracke, Julia: Lernzirkel Sport I: Erlebnisorientiertes Bewegen an Stationen; BVK Buch Verlag Kempen, 2001.
Bracke, Julia: Lernzirkel Sport Il: Bewegen, Spielen, Uben an Stationen; BVK Buch Verlag Kempen, 2001.

Bracke, Julia: Lernzirkel Sport Ill: Bewegen, Spielen, Entspannen an Stationen; BVK Buch Verlag Kempen,
2003.

Brinkmoller, Giinther: Spiele fiir sehende und blinde Schiiler; Staatliche Schule fir Sehgeschadigte; Schles-
wig; Mai 1994.

Faust, U.: Sport unterrichten; 58 Stundenbilder fiir das 1. Schuljahr; Verlag Ludwig Auer; Donauwdérth.
Faust, U.: Sport unterrichten; 58 Stundenbilder fiir das 2. Schuljahr; Verlag Ludwig Auer; Donauwdérth.
Faust, U.: Sport unterrichten; 116 Stundenbilder fiir das 3. Schuljahr; Verlag Ludwig Auer; Donauworth.
Faust, U.: Sport unterrichten; 104 Stundenbilder fiir das 4. Schuljahr; Verlag Ludwig Auer; Donauworth.

ISaR Projekt: Regeln zu Kreistorball und Torball. www.isar-projekt.de.

Kosel, Andreas.: Schulung der Bewegungskoordination, Ubungen und Spiele fiir den Sportunterricht der
Grundschule; Verlag Karl Hofmann; Schorndorf, 1996.

Ministerium fiir Stadtentwicklung, Kultur und Sport des Landes NRW: Sport in NRW; Bewegung, Spiel und
Sport mit behinderten Kindern und Jugendlichen (gute Spielesammlung).

Moller, Nicole: Das Rollbrett: Eine Kartei mit Ubungen und Spielen; Verlag an der Ruhr; 2003.

Rammler, Hubert /Zéller, Herbert: Kleine Spiele — wozu? Limpert Verlag GmbH, Wiesbaden
(Spielesammlung mit Spielen zur Vorbereitung auf die grofsen Spiele wie Basketball, Fuball)
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Schoo, Michael: Sport fiir Menschen mit motorischen Beeintrdachtigungen; Ernst Reinhardt Verlag; 2010
(liber 450 sportliche Aktivitdten werden beschrieben. Darunter bekannte Sportarten wie Leichtathletik,
Schwimmen, therapeutisches Reiten und eher unbekannte Sportarten wie Rafroball, Zonenhockey oder Sport
Stacking.

Sowa, Martin/Maulbetsch, Winfried: So einfach ist das; Schnell einsetzbare Spiele fiir Motopadagogik-,
Integrations- und Behindertensportgruppen; Verlag Modernes Lernen; Dortmund, 2002.

Thiele, Michael: Bewegung, Spiel und Sport im gemeinsamen Unterricht von sehgeschadigten und normal-
sichtigen Schilerinnen und Schiilern; edition bentheim; Wirzburg; 2001 (beinhaltet eine CD mit Fallbeispie-
len (praxisorientiert).

Wagner, Heinz: Workies 6: Koordinationsspiele; Arbeitskarten fiir einen offenen Sportunterricht; Auer Ver-
lag, Donauworth; 2005.

Warm, Ingrid: Workies 2: Spielerisches Schwimmen; Arbeitskarten fiir einen offenen Sportunterricht; Auer
Verlag, Donauworth, 1998.

Warm, Michael: Workies 1: Funktionelle Kraftigung; Arbeitskarten fur einen offenen Sportunterricht; Auer
Verlag, Donauworth, 2005.

Wourzel, Bettina: Kreistorball. Ein Vorschlag fiir das gemeinsame Spiel von Blinden und Sehenden; in: Moto-
rik, 10, Heft 1, S. 41 — 46, 1987.

www.dbs-npc.de Deutscher Behindertensportverband

www.bundesjugendspiele.de Darin: Hinweise zur Durchfiihrung der Bundesjugendspiele fir Schiilerinnen
mit Behinderung an Regelschulen (Einteilung in Startklassen; Umrechnungsfaktoren)

www.Integrationskinder.org
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Musischer Unterricht

8 Musikunterricht mit sehgeschddigten Schiilern

Die akustische Welt ist sehgeschadigten Schiilern uneingeschrankt zuganglich. Sie ermdoglicht ihnen astheti-
sche Begegnungen, die ihnen in visuellen Bereichen, wie z.B. der Architektur oder der Malerei nur schwer
oder gar nicht moglich sind. Da sie ihr Gehor deutlich intensiver benutzen als ihre sehenden Mitschiiler, kann
die auditive Wahrnehmungsfahigkeit und das auditive Gedachtnis besser entwickelt sein. Im Gemeinsamen
Unterricht kann besonders der Musikunterricht durch gemeinsames Musizieren zur Integration beitragen.

Schwierigkeiten entstehen im Umgang mit Notenmaterial. An sehbehinderte Schiiler werden durch die 2-
Dimensionalitdt der Notenschrift, oft feine und wenig kontrastreich dargestellt Linien und leicht zu verwech-
selnde Zeichen, visuell hohe Anspriiche gestellt. Das Notenmaterial muss u. a. in Grof3e und Kontrast an die
individuellen Bedirfnisse des Schiilers angepasst sein. Zudem kann ein in der GroRe angepasster Notenstan-
der mit guter Beleuchtung das Erlesen der Noten erleichtern.

Fur blinde Schiiler existiert eine spezielle Punktnotenschrift. Jedoch kénnen sie nie Noten und Text gleichzei-
tig erfassen und missen eins von beiden auswendig lernen. Generell dauert die Informationsaufnahme
deutlich langer als bei ihren sehenden Mitschilern.

Bei der Einfliihrung der Notenlehre hat sich bewahrt, dem Notennamen die entsprechende Taste auf dem
Klavier zuzuordnen. Spater missen die Noten auswendig gelernt werden, da das Spielen praktisch aller In-
strumente beide Hande erfordert und diese so nicht zum Lesen der Noten benutzt werden kénnen. Helfen
kénnen hierbei Tonaufnahmen.

Beim Erlernen einer Melodie am Instrument sowie beim Erlernen von Tanzschritten bendtigt der Schiiler
entsprechend dem Grad seiner Sehschadigung individuelle Hand- bzw. FuRfihrung.

Auch in anderen Fachern lassen sich Aspekte der Musik gut integrieren, z.B. Bewegungsfolgen im Sportun-
terricht, fremdsprachige Liedtexte, spezifische Musik zu geschichtlichen Epochen oder ergdnzende musikali-
sche Landschaftsbeschreibungen im Erdkundeunterricht.
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9 Kunstunterricht

Grundsatzlich sind fast alle Themen im Kunstunterricht mit blinden und sehbehinderten SuS moglich. Nur
weil sie anders wahrnehmen bedeutet es nicht, dass sie nicht mitmachen kénnen. Schiller mit Sehschadi-
gungen konnen in der Regel am gleichen Unterrichtsthema mitarbeiten, die Auswahl der Zugangsmethoden
und Materialien sollte aber mit Bedacht getroffen werden. Im Folgenden werden einige grundsatzliche As-
pekte angesprochen, die in der Vorbereitung zu bericksichtigen sind.

Abbildungen: Im Unterricht besprochene Abbildungen sollten sehr kontrastreich sein. Hierfiir bieten sich
DIN A4 bzw. Din A 3 Farbkopien an. Fir laminierte Abbildungen sollten (kontrastreiche) matte Laminierfolien
verwendet werden. Beamerdarstellungen und schwarz-weiR-Kopien sind in der Regel zu unscharf. Vorlagen
zum Ausmalen oder Ausschneiden sollten gut erkennbare Konturen besitzen.

Um die Fachbegriffe Vorder- und Hintergrund zu erklaren, kénnen, z.B. Stillleben aufgebaut und handlungs-
orientiert erfahren werden. Anstatt einer Zeichnung kdnnen sehgeschadigte Schiiler eine eigene Kompositi-
on aufbauen und diese mit den Fachbegriffen erlautern. Das Thema Familiendarstellungen in Gemalden
kann in Rollenspielen nachgeahmt werden.

Farben: Von vielen sehbehinderten SuS kdnnen einzelne Farben (rot, griin, blau, violett...) nicht wahrge-
nommen werden. Diese werden haufig in vielen Graunuancen gesehen. Ihre Bedeutung im kunstgeschichtli-
chen Kontext (Kleidung, Malerei...) sollte dennoch besprochen werden, da sie zum Allgemeinwissen zahlt.
Das Mischen der Farben (Farbenlehre) und die dadurch erzielten vielen Veranderungen kénnen besprochen
werden, auch wenn das Farbergebnis z.B. als Grau wahrgenommen wird. Fiir blinde SuS kénnen Farbnuan-
cen zuganglich gemacht werden, indem verschiedene Strukturen (Tastqualitdten) in Farben eingemischt
werden. (hell = wenig oder feine Struktur, dunkel = viel oder raue Struktur).

Collage-Techniken: Fir blinde SuS sollten gut unterscheidbare Materialien verwendet werden. Papier aus
Zeitschriften weist zu geringe Unterschiede in der Tastqualitat auf.

e Weitere Tatigkeiten wie das Schneiden, Nahen oder Malen sind ebenfalls moglich, wenn vorher tak-
til fihlbare Linien fiir die Orientierung angefertigt werden.

e Blinde SuS sollten moglichst viele taktile Abbildungen oder Modelle erhalten. Allerdings muss darauf
geachtet werden, dass weitestgehend mit realen Gegenstanden gearbeitet wird.

e Einige weitere Themen, die mit allen SuS gemeinsam erarbeitet werden kénnen sind: Ton, Gips,
Animationsfilme mit einer Filmbox, Museumsbesuche (einige Museen bieten spezielle Fiihrungen, z.
B. das Lehmbruck-Museum, Duisburg), Filzen, Weben, Linolschnitt (hierfir bitte Styreneplatten und
Kugelschreiber verwenden, diese sind im Baumarkt erhaltlich)

Um das Arbeiten zu erleichtern, sollten flr blinde SuS zum Arbeiten taktil erfahrbare, begrenzte Flachen
angeboten werden (Tisch, Arbeitsunterlage...). Flr die Orientierung sollte der Arbeitsplatz nicht standig
wechseln.

9.1 Weiterfiihrende Literatur zum Kunstunterricht im GL mit sehgeschédigten Schiilern

Erdenberger, R.: "Bilder im Ohr" (Bilder erzahlen ihre Geschichten mit Audio CD); WDR K&ln, 2007; Prestel
Verlag

Lokatis-Dasecke, S., Wolter, B.: Gemeinsam kreativ, Integrativer Kunstunterricht mit blinden Schiilerinnen
und Schilern; edition bentheim Wiirzburg 2008

Spitzer, K., Lange, M.: "Tasten und Gestalten"; Waldkirch 1982
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10 Literaturverzeichnis

Ambulante Beratung und Unterstiitzung blinder und sehbehinderter Schiilerinnen und Schiiler in allgemei-
nen Schulen und Sonderschulen — Handreichungen;
Landeswohlfahrtsverband Hessen 2002

Appelhans,P./ Krebs, E.: Kinder und Jugendliche mit Sehschwierigkeiten in der Schule. Eine Handreichung
fir Lehrer, Eltern und Schiiler. Heidelberg, 1995.

Bericht des Arbeitskreises ,,GL mit Horgeschadigten in NRW“ an die Dezernenten der Bezirksregierun-
gen, 2002

Krug, Franz-K.: Didaktik fir den Unterricht mit sehbehinderten Schilern;
Ernst Reinhardt Verl. Mlinchen, 2001

Lang, M., Hofer, U., Beyer, F.: Didaktik des Unterrichts mit blinden und hochgradig sehbehinderten
Schilerinnen und Schiilern; Band 2: Fachdidaktiken; Kohlhammer, Stuttgart, 2011.

Manual zur Erstellung eines schulischen Konzepts,
Gemeinsames Lernen auf dem Weg zur Inklusion in der allgemeinen Schule;
Bezirksregierung Diisseldorf, November 2012

Thiele, M.: Bewegung, Spiel und Sport im gemeinsamen Unterricht von sehgeschadigten und normal-
sichtigen Schiilern; edition bentheim, Wirzburg, 2001

Fachprofil Englisch: http://www.isb.bayern.de/download/8516/lehrplan_hs_sehen.pdf

http://www.brd.nrw.de/schule/grundschule_foerderschule/Nachteilsausgleich_an_Schulen_fuer_Schuelerin
nen_und_Schueler_mit_sonderpaedagogischem_ Foerderbedarf_oder_mit_Behinderungen_ohne_sonderpa
edagogischen_Foerderbedarf.html

http://www.brd.nrw.de/schule/grundschule_foerderschule/Nachteilsausgleich
http://www.isar-projekt.de/nachteilsausgleich

http://www.md-bs.de/infothek/rechtliche-Hinweise

Folgende Abkiirzungen werden im Laufe des Papiers verwendet:

BLG Bildschirmlesegerat

FIBS Forderzentrum fiir die integrative Beschulung blinder und sehbehinderter Schiile-
rinnen und Schiiler

| — Hilfe Integrationshilfe

NTA Nachteilsausgleich

SolL Lehrerin bzw. Lehrer der Forderschule mit dem Forderschwerpunkt SEHEN
,SuS Schilerinnen und Schiiler mit einer Sehschadigung;

Mitschiler sind als solche benannt.

Um das Lesen zu vereinfachen, haben wir im Text oftmals nur noch die mannliche Form verwendet.
Dies ist geschlechtsneutral zu verstehen und meint selbstverstandlich immer Schilerinnen und
Schiler, Lehrerinnen und Lehrer, Sonderpadagoginnen und Sonderpadagogen etc.
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